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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion es un estudio para identificar y analizar los diferentes
factores que dificultan el aprendizaje del Algebra en alumnos hablantes de la lengua indigena
tojolabal, pertenecientes al Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de
Chiapas, plantel 30, ubicado en la comunidad veinte de noviembre del municipio de las

Margaritas.
El proyecto de estudio se realiza bajo las siguientes perspectivas.

a) Laimportancia o interés que los alumnos le tienen al aprendizaje de las matematicas
en general.

b) La desconexion de los aprendizajes del Algebra entre las diferentes asignaturas de
Matemaéticas que el estudiante cursa en su vida académica en el nivel medio superior.

c) La desvinculacion entre los conocimientos que el alumno debe tener desde sus
estudios anteriores, como lo es la secundaria y el bachillerato.

d) Ladesvinculacion entre los conocimientos matematicos que el alumno debe tener de

su nivel académico, refiriéndose a los conocimientos previos de la secundaria.
De lo anterior surge el interés por realizar la tesis.

Palabras claves: Lenguaje matematico, ensefianza-aprendizaje, rendimiento académico,

contexto, estrategias de aprendizaje.

Teorias de la Educacion Matemética involucrada: Alfabetizacion matematica (Diéz-

Palomar), Enculturacion matematica (Bishop).



ABSTRACT

The present research work is a study to identify and analyze the different factors that
hinder the learning of Algebra in students who speak the indigenous language Tojolabal,
belonging to the College of Scientific and Technological Studies of the State of Chiapas,
campus 30, located in the community Twenty of November of the municipality of the

Margaritas.
The study project is carried out under the following perspectives.

A) The importance or interest that the students have to the learning of mathematics in

general.

B) The disconnection of the Algebra learning between the different subjects of

Mathematics that the student attends in his academic life in the average upper level.

C) The decoupling between the knowledge that the student must have from his previous
studies, such as secondary and high school.

D) The dissociation between the mathematical knowledge that the student must have of
his academic level, referring to the previous knowledge of the secondary school.

From the above the interest arises to carry out the thesis.

Keywords: Mathematical language, teaching-learning, academic performance, context,
learning strategies.

Mathematical Education Theories involved: Mathematical Literacy (Diéz-Palomar),

Mathematical Enculturation (Bishop).



I. VISION GENERAL DE LA INVESTIGACION.

1.1 Introduccion

El primer contacto que el alumno tiene con el estudio del Algebra se presenta en su
estadia en la secundaria, es ahi donde surgen sus primeras dificultades, en el paso de
operaciones basicas aritméticas (Aritmética) al manejo de un nuevo lenguaje matematico
donde se usan numeros, letras, ademas, donde se efecttan diferentes operaciones y el uso de

los nimeros negativos y positivos.

Consecuentemente, el docente del Nivel Medio Superior, parte del supuesto que los
alumnos ya tendrian que estar familiarizados y capacitados para su aprendizaje, sin embargo,
cuando se realiza el diagnostico inicial se identifica que el conocimiento que poseen es bajo
0 en algunos casos carecen de estos, trayendo como consecuencias hacer reajustes en el curso

de Algebra por parte del docente.

En relacion a lo anterior se ha observado que durante el proceso de ensefianza aprendizaje
del Algebra en semestres anteriores existe una desconexion secuencial de los contenidos
conceptuales y procedimentales en los cursos de la secundaria en relacion a los contenidos
de esta asignatura en el bachillerato, es decir, que los conocimientos previos de los alumnos

sean en muchos de los casos muy precarios.

Asi mismo, el interés del alumno en general es el de conocer a manera de aprobar el curso
y que al final de la unidad o del semestre ya se les olvido, su visidn en este sentido se centra

en el semestre que se esta cursando.

Sin embargo, al ingresar al siguiente semestre y ante un nuevo curso de matematicas
como Geometria, Trigonometria, Calculo, entre otros, advierten que el aprendizaje de los
contenidos del Algebra son complementos necesarios para la adquisicion de nuevos
conceptos y herramientas que le permiten cumplir con las tareas escolares y extraescolares
implementadas por las y los docentes, trayendo como consecuencia bajo rendimiento

académico, problemas de reprobacion, que pueden llegar la desercién del alumno.



El estudio de investigacion se ubica en una zona rural indigena catalogada como de muy
alta marginaciéon (ENLACE,2016) y en donde se ha observado de manera general la
existencia de varios factores internos y externos a la escuela, que pueden ser causales de las
dificultades que los alumnos enfrentan hacia el aprendizaje del Algebra y de las Matematicas
en general, dentro de estos se encuentran implicados aspectos econdmicos, sociales,
culturales inclusive algo mas radical como son los usos costumbres bajo los que se rige la

comunidad.

Por consiguiente el objeto de estudio va dirigido a conocer cuales son esos factores que
dificultan el aprendizaje del algebra en alumnos del Nivel Medio Superior en el plantel 30,
adscrito al Colegio de Estudios Cientificos y Tecnol6gicos del Estado de Chiapas, con la
finalidad de orientar el enfoque de la ensefianza hacia un aprendizaje basado en la resolucién
de problemas centrada en el desarrollo competencias (conocimientos, habilidades, actitudes),
para que tanto alumnas como alumnos puedan analizar, adaptar estrategias para resolver
problematicas acordes a su contexto, que le permitan obtener un mejor rendimiento en el
aula, asi también, como en la resolucién de las diferentes pruebas estandarizadas como PISA
0 ENLACE.

De conformidad a los lineamientos de la maestria el estudio de investigacion se divide

diferentes capitulos que se desarrollaron de la siguiente manera:

El primer capitulo, corresponde a una vision general de la investigacién desde la
introduccién con un primer contacto con la tematica a abordar, planteando la problematica
de investigacion, justificando el por qué se genera el interés hacia el conocimiento de los
factores que dificultan el aprendizaje, igualmente se realizan preguntas de investigacion a

responder, asi como los objetivos del trabajo.

En el segundo capitulo, se establece el estudio de las diferentes teorias cognitivas que
sustentaran el marco teérico de la investigacion, la teoria en la que se sustenta esta
investigacion va en referencia a la teoria sociocultural de Vygotsky y el constructivismo de
Ausubel, ademés, de teorias sobre educacion matematica; como la enculturacion matematica

de Bishop, Alfabetizacién matematica de Diez-Palomar.



La revision del estado de arte constituye el capitulo 3 en el cual se hace una revisién de
la bibliografia existente para dar a conocer los antecedentes de los trabajos relacionados con

el tema.

En el siguiente capitulo se hace una remembranza del contexto de la investigacion que
consiste en hacer una descripcion del lugar donde se lleva a cabo, donde se especifica la
localizacion geografica de la comunidad de estudio, sus caracteristicas, asi como las
caracteristicas de la escuela y el contexto escolar

El marco metodoldgico se describe en el capitulo V, en la cual se plantea que la
investigacion constituye un estudio cuali - cuantitativo desde el método etnogréfico, asi
mismo se describe la poblacion de estudio, que en este sentido corresponde a alumnos del
primer semestre del CECyT 30, de la comunidad indigena tojolabal veinte de noviembre del
municipio de las Margaritas, Chiapas. Asi mismo en este capitulo se incluyen los
instrumentos que permitirn recabar la informacion necesaria para la investigacion. En el
capitulo VI se hace el procesamiento de la informacion mediante el analisis de los resultados
obtenidos de los diferentes instrumentos aplicados a la muestra estudiantil, en este punto se

maneja la representacion de los resultados mediante tablas y graficos estadisticos.

Las conclusiones son parte del capitulo VII las cuales coadyuvaran a mejorar el
aprendizaje en relacion a la identificacion, analisis y conocimiento de los factores que
dificultan el aprendizaje del Algebra en la comunidad Veinte de noviembre. El capitulo V11
abarca las discusiones y recomendaciones a partir de los resultados obtenidos en la

investigacion, en el capitulo IX se enuncian las referencias bibliogréaficas consultadas.



1.2 Planteamiento del problema

Los programas de estudios de matematicas (SEP, 2013) en el bachillerato tecnolégico,
establecen que el aprendizaje no debe ser planteado desde la resolucién de ejercicios o la
repeticion de algoritmos, sino por medio del desarrollo de competencias a traves del
aprendizaje significativo y que hagan referencias a situaciones cotidianas desde el contexto
de la escuela, esto con la finalidad de contribuir al rendimiento académico de las y los

alumnos.

En este sentido, el Acuerdo 442 la Reforma Integral de la Educacion Media del 2008, por
el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en uno de sus ejes, menciona que los
docentes para lograr que el aprendizaje impacte en la mejora del rendimiento académico,
deben de establecer dentro de su planeacion, actividades de aprendizaje situadas para
fomentar el desarrollo de habilidades, conocimientos, aptitudes y actitudes que coadyuven

en la construccion de su aprendizaje.

La tarea dentro de las aulas no es algo sencillo y por lo tanto en el proceso de ensefianza
aprendizaje planteado desde el enfoque de competencias debe recaer en los dos actores que
intervienen en este proceso, es decir, que el docente debe determinar estrategias centradas en
él alumno que coadyuven en su aprendizaje, correspondiendo al alumno la disposicion e
interés para interpretar y analizar estas estrategias para relacionar y establecer resoluciones a

situaciones que le permitan la construccién de su aprendizaje en relacion a su entorno.

Sin embargo, este proceso de interaccién dentro y fuera del aula no se da de manera
eficiente, porque se presentan una serie de factores que afectan el desarrollo del mismo que

influyen en el rendimiento académico.

El aprendizaje de las Mateméticas en general y del Algebra en particular implica el
conocimiento de conceptos, leyes, que representan el lenguaje matematico con una
simbologia y tecnicismos propios que son ajenos a su lengua materna y al tener al espafiol
como segunda lengua, mucho de este tecnicismo usado por el docente en clases no se
encuentran en su idioma materno por lo que se les complica la comprension y asimilacion

del mismo; a este factor se le suman otros factores que implican al alumno y al docente:



(1) Una planeacion deficiente de la clase enfocada a desarrollar un aprendizaje

significativo.
(2) Una ensefianza tradicional basada en la transmision de conocimientos.
(3) El disefio de recursos didacticos contextualizados para aprendizaje del Algebra.

(4) La mayoria de los alumnos de nuevo ingreso al bachillerato de la comunidad, no
cuentan con los conocimientos indispensables en las operaciones aritméticas basicas, que
dificulta la comprension e interpretacion del lenguaje matematico, no cuentan con un

conocimiento previo adecuado.
(5) Un manejo inadecuado del lenguaje algebraico que dificulta la abstraccion.

(6) Dificultad de entender y comprender la terminologia desde un lenguaje comdn,

trasladandolos a un lenguaje simbolico.

Para Bishop (1999) en su trabajo de investigacién indica que todos estos factores generan
desinterés, aburrimiento, que directamente se reflejan en que consideren a las Matemaéticas
una asignatura dificil de aprender y comprender, dado que no relacionan el significado que
tienen en su vida diaria, lo que ocasiona que las actividades dentro y fuera del aula se les

complique.



1.3 Justificacion

El Algebra para el alumno de nuevo ingreso al bachillerato de esta region tojolabal, es
una asignatura nueva, por la estructura de sus contenidos especificos, ademas, la profundidad
con la que se deben de aprender estos por parte de las alumnas y alumnos, refiriendose al
nivel de académico durante todo el semestre, para ellos existe una desvinculacion entre los
contenidos seccionados de la secundaria, es decir, los contenidos de la secundaria y el
programa de Algebra no tienen nada que ver. Para el aprendizaje planteado desde un
paradigma constructivista estos saberes previos que el alumno tiene son el punto desde cual

se debe partir para el aprendizaje.

Ademas, los alumnos hablantes del espafiol como segunda lengua, enfrentan otra
disyuntiva que es que para poder entender lo que el docente explica y ensefia desde “su
espafiol” con una serie de palabras técnicas propias del lenguaje matematico (algebraico) lo
que implica que el alumno desde su postura tenga tres momentos en el proceso, es decir,
primero escucha lo que el maestro explica, en un segundo momento intenta traducirlo a su
lengua materna para que en un tercer momento lo traslade a un lenguaje simbaolico propio de
las matematicas, es aqui donde existe un punto de quiebre entre el proceso de ensefianza

aprendizaje del Algebra.

Por otra parte, los resultados obtenidos en las diferentes pruebas estandarizadas, no son
muy halagadores. Lo que ha generado que a nivel nacional se escuche el comentario de que
México es el pais con mas bajo rendimiento, al grado de etiquetar que las y los alumnos pasan

de “panzazo”.

Considerando la situacion que se percibe desde la parte del docente, se identifica que la
mayoria de los docentes inmersos en la Educacion Media Superior en el area de las
matematicas son profesionistas ajenos a la formacion normalista, que se han ido formando
en el camino con diversos curso de actualizacién desde los cuales se ha ido adquiriendo

ciertas herramientas, recursos y técnicas didacticas que han favorecido la préctica docente.

La ventaja de que se tenga este perfil en los maestros del bachillerato, es en el sentido

disciplinar, se cuenta con un mejor dominio de los contenidos de la asignatura, sin embargo,
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esto no significa que se domine una didactica en la ensefianza de las matematicas, por lo se
hace necesario reflexionar sobre nuestro quehacer educativo, buscar la mejora continua en el
proceso de ensefianza aprendizaje, como ejemplo podemos mencionar las oportunidades que
brinda la maestria en la ensefianza de las ciencias naturales, la formacion constante de

docentes mejor argumentados en la metodologia de ensefianza aprendizaje.

En referencia a los alumnos, los conocimientos previos con 10s que cuentan son escuetos
o nulos en el sentido que ya se olvidaron de lo que vieron en cursos anteriores, lo que origina
que el dominio de las operaciones basicas sea poco, que por consecuencia su rendimiento o

aprovechamiento en la mayoria sea bajo o provoque desinterés por el aprendizaje de Algebra.



1.4 Preguntas de Investigacion.

Por todo lo anterior y considerando el escenario de la ensefianza de las matematicas del
Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de Chiapas, plantel 30, dan pauta
para cuestionar las siguientes preguntas que son detonantes en la realizacion de esta

investigacion:

¢Cuales son los factores que dificultan el aprendizaje del algebra en los alumnos

hablantes de la lengua tojolabal?
La que genera estas otras:
¢Como influye la lengua materna en el aprendizaje del algebra?

¢Como influyen los estilos de aprendizaje de los alumnos en el proceso de ensefianza

aprendizaje y la construccién de aprendizajes significativos desde el algebra?

Por lo tanto se requiere identificar los factores que dificultan el aprendizaje del Algebra
en alumnos hablantes de la lengua indigena tojolabal, pertenecientes al Colegio de Estudios
Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de Chiapas, plantel 30, ubicado en la comunidad
Veinte de Noviembre del municipio de las Margaritas, asi como hacer ciertas
recomendaciones relacionados a estrategias que se podrian establecer para fortalecer el

interés por su aprendizaje de manera significativa.



1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo General.

Analizar los factores que dificultan a las y los alumnos para el aprendizaje del
Algebra, en el contexto indigena tojolabal de la comunidad 20 de Noviembre, del
municipio de las Margaritas, Chiapas.

1.5.2 Objetivos Especificos

1.5.1.1 Identificar los factores que dificultan el aprendizaje del Algebra de los
alumnos de la etnia tojolabal del CECyT 30

1.5.1.2 Determinar como influye la lengua materna en el aprendizaje del algebra.

1.5.1.3  Describir los estilos de aprendizaje de los alumnos de primer semestre.



II. MARCO TEORICO

2.1 Fundamentacién tedrica

2.1.1 Teoria constructivista del aprendizaje
En este capitulo se establecen los fundamentos de las teorias que darén sustento a la
investigacion sobre los factores que dificultan el aprendizaje del Algebra (matematicas) y

como se propone desde estas teorias la concepcion del aprendizaje.

La mayoria de la bibliografia consultada indican que las dificultades que los estudiantes
presentan en el aprendizaje de las matematicas en la secundaria y bachillerato son debidos a
los errores que cometen a lo largo de su trayectoria por el aula, sin embargo, esta
investigacién se enfoca hacia el estudio de los factores que originan esos errores o actitud
hacia el aprendizaje del Algebra.

Coll (1998) establece en su investigacion que el docente en su préctica dentro del aula
debe considerar; el rol que el alumno tiene que asumir en el proceso de aprendizaje que de
tal forma identifique e impulse sus conocimientos dentro del grupo cultural al que pertenece,
reconstruyendo estos saberes nativos; asi mismo tiene que valorar los conocimientos que el
alumno ya posee adquiridos desde el hogar y de la educacion recibida en los niveles escolares

anteriores.

En relacion a los aprendizajes propios de cada cultura Bishop (1999) menciona en su
investigacion de Enculturacion Matematica que cada una de las culturas tienen diferentes
formas de hacer matematicas pero que existen aspectos que se repiten en cada una de ellas,
lo que le da la concepcion de universalidad, sin embargo establece que dentro de las propias
aulas existen diferentes formas de interpretar y asimilar los contenidos y que el docente desde
este punto debe reflexionar y establecer una serie de estrategias de aprendizaje para fortalecer

los conocimientos de los alumnos.

El aprendizaje de las matematicas dentro del aula de acuerdo a Planas (2002) es un

proceso que esta relacionado con el desarrollo de actividades de manera social y bajo ciertas
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normas que son establecidas desde la comunidad del aula, este aprendizaje desde esta

perspectiva no debe centrarse en la obtencion de conocimientos mas 0 menos abstractos.

Para Diaz Barriga, Herndndez Rojas (2002) en su trabajo de investigacion, indica que el
docente no debe centrarse a trasmitir conocimientos, sino que debe buscar estrategias para
ayudar a que los alumnos aprendan, siendo necesario que conozca la forma en que cada uno
de sus estudiantes afrontan el aprendizaje en el aula, los conocimientos que alumno posee en
relacion al o los temas a tratar, de la misma forma identificar los factores que lo motivan a
tener una actitud positiva o negativa hacia el aprendizaje; es necesario que en este proceso,
el docente intervenga a manera de acompafiamiento proporcionandole cierta ayuda hacia la
realizacion de actividades, direccionandolas hacia que el alumno se cuestione el
conocimiento que posee en relacion a lo que debe aprender, y una vez realizadas estas
actividades, sea capaz de modificar su estructura cognitiva y tomar la iniciativa de la
autonomia en su aprendizaje, tomando en cuenta su desarrollo en el entorno educativo, social

y cultural al que pertenece.

Diaz Barriga, et al, (2002) considera que el aprendizaje debe recaer sobre el alumno como
un sujeto que construye su propio aprendizaje a partir de la interaccion con sus compafieros,

ademas de la ayuda propiciada por el docente.

Los trabajos Gorgorio, Prat y Santisteban (2006) sefialan que la ensefianza del Algebra

deberia estar dirigida hacia el desarrollo de:

a. La potencialidad que los proyectos y los recursos matematicos tienen para
fortalecer su aprendizaje en los alumnos.

b. La interpretacion del aprendizaje como un producto social que se da dentro
del aula como la interaccion entre el alumno y el docente en la construccion de ese
aprendizaje y su posterior socializacion para identificar si existe una coherencia entre
lo ensefiado y lo aprendido, tomando en cuenta las normas que la regulan.

c. Considerar la tarea de la educacion matematica como un proceso en los que
se despierte la motivacion de naturaleza social, en la que se considere al conocimiento

como una herramienta desde la cual el aula es identificada como un espacio
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multicultural, en el cual cada actor inmerso en este proceso tiene sus propias creencias

y posturas hacia las matematicas y desde la cual debe ser respetada.

De acuerdo a lo anterior el aprendizaje del alumno debe estar dirigido al desarrollo de las
habilidades desde la interaccion en el aula entre los diferentes actores que en ella intervienen,
convirtiendo el aula en un espacio multicultural en el cual se motive hacia la socializacion
del aprendizaje, en respeto a la diversidad de opiniones y a la normatividad establecida en
ella.

Para Planas y Font (2006) la escuela es un espacio en la cual se encuentran localizadas
cada uno de las aulas en los que se establece el proceso ensefianza aprendizaje de una manera
mas directa, la poblacion que se establece dentro el aula se constituye en una “micro cultura”
que debe estar regida por una serie de normas que se establecen en comun acuerdo entre los
actores (docentes-alumnos), las cuales regulan el comportamiento de los mismos en el
desarrollo de las actividades de aprendizaje establecidas en la planeacién del docente con
respeto hacia las practicas que cada uno de los alumnos tienen para la interpretacion y
resolucion de los problemas planteados en las actividades, estas normas que se acuerdan
dentro del aula, se establecen desde el principio de la actividad, evitando con esto la
confrontacién de las partes por posibles conflictos durante el transcurso en que se lleva a
cabo la actividad, pero se debe considerar asi mismo que cuando el alumno o docente
identifiquen ciertas anomalias que propicien diferencias que ocasionen el distanciamiento
con los alumnos o el alumno con sus comparieros, se debe establecer las negociaciones
pertinentes para que se retome la actividad con las nuevas situaciones de aprendizaje que se
acuerden, tanto el docente como el alumno no deben perder el interés en el desarrollo de cada
actividad, por lo que estas discrepancias, de acuerdo a Gorgorio, et al (2006) tienen que ser
solucionadas en el marco de la misma aula bajo las normas establecidas, para no afectar las
identidades culturales y sociales de los alumnos, identificando los mismos comportamientos
con respecto un distanciamiento por la complejidad del lenguaje matematico que se utiliza,
un desinterés para la interpretacion, trayendo como consecuencia dificultades para

aprendizaje 0 una mecanizacion en la resolucion de problemas de Algebra con las alumnos
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y alumnas del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de Chiapas, plantel
30, ubicado en la comunidad Veinte de Noviembre del municipio de las Margaritas.
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2.1 2 Enculturaciéon Matematica

En este apartado abordamos la teoria de Enculturacion Matematica de Alan Bishop.

El concepto de enculturacion de acuerdo a la Real Academia Espafiola (de en- y cultura)
es definido como “el proceso por el cual una persona adquiere los usos, creencias,

tradiciones, de la sociedad en que vive".

Desde esta perspectiva los alumnos de la comunidad Veinte de Noviembre y sus
alrededores estan bien identificados con este proceso porque su comportamiento social esta

regido por los usos y costumbres propios de la comunidad tojolabal.

Para algunos alumnos las dificultades que presentan en el aprendizaje del &lgebra los
orilla a desarrollar ciertos algoritmicos de manera mecanizada mediante la memorizacion de
los mismos, que al momento de algin cambio en la redaccion o estructuracion del problema
les crea un conflicto en la resolucion, tomando entonces la actitud de que el tema o concepto
que estan aprendiendo es muy complicado o por otra parte cuando tratan de encontrar una
relacién de aplicacion de lo que logran aprender con sus actividades en la vida cotidiana,
simplemente no la encuentran, a lo que llama Bishop (1999) una enculturacion matematica,
en la cual existe un conflicto entre los que aprenden y emplean de manera correcta las
herramientas matematicas ensefiadas por el profesor para aprobar los exdmenes y aquellos a
los que se les dificulta su aprendizaje, consideran desde este punto que se encuentran bajo el
dominio de algo que desconocen, “pondran en duda , criticaran y vilipendiaran la llamada
<<educacion matematica>> que han recibido, culpan a los ensefiantes de no haberlos
comprendido nunca, culpan al curriculo de matematicas por todos sus ejercicios irrelevantes
y soporiferos y, naturalmente culpan al sistema educativo por haberlos engafiado”, esto
implica entonces que ensefiar y aprender matematicas de esta manera, nos indica que el
conocimiento del Algebra es una forma de aprender a hacer algo y no como algo que se debe

de conocer.

Consecuentemente, al centrarse tanto la ensefianza y aprendizaje de las matematicas
particularmente en el Algebra en desarrollar de manera mecanica procedimientos y

algoritmos en el proceso de resolucion de ejercicios matematicos con lleva a que, el alumno
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se enfoque a cumplir con las tareas de manera automatizada sin hacer una reflexién sobre lo
que esta realizando, a lo que Bishop (1999) llama una educacion que no prepara para la

reflexion.

En contraparte, hay alumnos que reflexionan sobre la resolucion de los planteamientos
matematicos de situaciones de aprendizaje desde el cual obtienen los resultados correctos de
una manera no mecanizada, estos alumnos muestran interés en su aprendizaje, por lo que no
interpondran ninguna discusion o cuestionaran el proceso de ensefianza, aunque para el no
representa alguna dificultad lo que se persigue en ese momento es obtener un mayor éxito

educativo, reflejado en mejores notas académicas.

Sin embargo, existen alumnos que no entienden o se les dificulta el aprendizaje, la
concepcidn que tienen de ella sera diferente, en primer término la llegan a considerar como
una asignatura dificil hecha solo para genios, tediosas, aburridas, sofiolientas, mecanizadas
hacia la resolucién de una gran cantidad de ejercicios sin sentido, llegando el punto de poner
una barrera ante el minimo contacto con ellas, las rechazan, mostrando desinterés y agobio
ante la insistencia en la escuela, el hogar y en la sociedad sobre la importancia del

conocimiento matematico.

Esta conceptualizacion que se tiene de las mateméticas es un factor que propician
dificultades hacia su aprendizaje, se construyen ciertas barreras como obstéaculos dificiles de
superar, las cuales originan que los alumnos no se concentren, por consiguiente no se sienten
en confianza con sus compafieros ni con el docente, muchos de ellos sienten ser rechazados
ante esta actitud, asi mismo menciona Bishop (1999) que otra de las causas de este rechazo
hacia las Matematicas lo constituye el hecho que consideren que los contenidos curriculares
propios de la asignatura estan dirigidos solo a obtencién de un cierto adiestramiento para

resolver algoritmicamente una serie de ejercicios que no los beneficia en nada.

En Bishop (1999) el aprendizaje de las Matematicas sé establece que es necesario
considerar al alumno de manera individual en relacion a su contexto y cultura a la que
pertenece; que desde esa ensefianza se le facilite el poder expresar sus sentimientos, sus

opiniones de como percibe la ensefianza de manera personal, para esto el alumno necesita un
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espacio de aprendizaje confortable que le estimule intelectualmente para llevar a cabo dicho
proceso, menciona ademas que la ensefianza de las Matemaéticas se debe dar como un proceso

social en cual se tienen que considerar cinco niveles.

+ Nivel cultural
+ Societal

+ Institucional
+ Pedagodgico

+ Individual.

En el nivel social las Matemaéticas estan presentes en todas las culturas, es la Unica que
se imparte en todas las instituciones educativas, desde el nivel basico hasta el nivel
profesional, el proceso de ensefianza de las Matematicas tienen un caracter de universalidad.
Dado que cada una de las sociedades en el mundo es diferente, estas tienen distintas
connotaciones o formas de ensefianza con respecto al objetivo a alcanzar de acuerdo a las
aspiraciones y metas de cada sociedad, en relacion a esto, la interpretacion de las matematicas
que se tiene de los alumnos del plantel y de la comunidad Tojolabal es que su aprendizaje se
centra en el adiestramiento escolar sin que haya una vinculacion con el entorno social donde
se desarrolla ya que no se toma en cuenta para su ensefianza las actividades propias de los

habitantes

Con respecto al curriculo de las Matematicas, cada institucién determina que curriculo
se trabajara de acuerdo a sus fortalezas, debilidades, limitaciones y de los recursos
econdmicos y humanos en relacion a su personal docente y de apoyo; esto genera la diferente
percepcion de alumnos y docentes, porque aun siendo escuelas del mismo nivel la ensefianza
de las Matematicas no puede ser la misma en una escuela estadounidense, europea o
latinoamericana, en este aspecto el subsistema del CECyTECH se basa en un curriculo
establecido por la DGETI para los bachilleratos tecnoldgicos, distribuido de la siguiente

manera.

En el primer semestre se imparte la asignatura de Algebra tema de nuestro estudio de

investigacion, en segundo semestre Geometria y Trigonometria, en tercer semestre se imparte
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la asignatura de Geometria Analitica, Calculo Diferencial en el cuarto semestre, en quinto
semestre se imparte la asignatura de Célculo Integral y se cierra el bloque de Matematicas

con la asignatura de Probabilidad y Estadistica.

Desde el nivel pedagdgico el docente como el alumno moldean en el proceso de
ensefianza aprendizaje mediante a interaccion valores que debera adquirir cada uno de los
alumnos en relacion de las matematicas mediante el desarrollo de actividades, refuerzos,
negociaciones con el alumno en el sentido de una enculturacion en el cual adquirira diferentes
formas de pensar, de comportarse, de sentir y de dar valor a lo aprendido, pero cabe sefialar

que solo se desarrollan algunos valores.

El alumno como un sujeto individual que negocia, integra y comprende los diferentes
mensajes relacionados con el aprender valores, es decir el alumno no es un objeto vacio sino
que tiende a aportar algo durante la construccion de su aprendizaje, esto quiere decir que cada
alumno interpreta de manera personal el mensaje que le llega del docente, de acuerdo a su
personalidad se apropia y comunica lo aprendido. Bishop (1999) afirma que las matematicas
por ende no son el resultado de una sola sociedad ni las matematicas son una materia societal,

y como las matematicas son un suceso cultural traspasan los limites sociales de la cultura.

A continuacién se realiza un analisis de las actividades desde las cuales Bishop (1999)
considera y explica la universalidad de las Matematicas las cuales engloba las siguientes

como son: contar, medir, localizar, disefiar, jugar y explicar.

La primera de estas actividades universales es aquella que va direccionada hacia las
practicas de comercio, la propiedad (tierras), el empleo, las riquezas, en esta actividad desde
la comunidad de estudio tiene esa relacién en las actividades de trueque que se hace en el
comercio informal, es decir, el cambio de cierta cantidad de un producto por otro sin estar de
por medio alguna moneda corriente, asi también en la recoleccion de las cosechas de maiz y
de frijol, como también en la cuenta de los animales domésticos con que se cuenta en
propiedad por familia, contar en los habitantes de la comunidad Tojolabal se limita a
cantidades pequefias dado a sus sistema de numeracion en relacion al sistema arabigo oficial

de la sociedad en general.
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La actividad de localizar corresponde a considerar la importancia del entorno o contexto
donde se desarrollan las Matematicas para la elaboracion de una serie de representaciones
gréficas de las ideas matematicas; desde este punto todas las culturas han desarrollado
métodos sencillos o complejos para representar mediante codigos y simbolos su entorno
espacial, pero es una actividad menos documentada que la de contar. Sin embargo, se puede
explicar los conceptos espaciales de cualquier cultura desde tres niveles espaciales, los cuales
son: el espacio fisico o de objetos, el espacio socio geografico y el espacio cosmologico. La
importancia del espacio desde las ideas matematicas, no solo geométricamente, sino desde
los conceptos de direccién, orden, finitud tan estrechamente relacionadas con nuestras
imagenes de numeros y de contar. La universalidad segun Pinxten citado por Bishop refiere
a que “todas las culturas tienen sus maneras especificas de representar el mundo. Sin
embargo, todas ellas se refieren al mismo sol, la misma luna o la misma tierra “que estan ahi”
y todas lo hacen mediante los mismos “instrumentos” basicos para obtener conocimiento y
comprension, es decir, manipulando la materia con las manos, mirando el mundo a través de
o0jos idénticos, moviéndose alrededor de un cuerpo uniformemente estructurado de una
manera idéntica (por ejemplo, caminando hacia adelante y hacia atras, girando en un plano

horizontal)”

Aunque existen diversas formas de describir y representar el entorno espacial, es decir,
mediante la identificacion de las similitudes entre el lenguaje y los mapas podemos ver las
raices de muchas de nuestras ideas geométricas. Muchas de las ideas geométricas se han

desarrollado y siguen desarrollando a través de la actividad de localizar.

Medir es otra actividad universal de las matematicas, la cual se ocupa de comparar,
ordenar y cuantificar cualidades que tienen valor y relevancia. El entorno local es el que
determina las caracteristicas que se han de medir asi como sus unidades de medida; una de
las primeras unidades de medida usada, esta en relacion al cuerpo humano (antropometria,
usada cominmente en Arquitectura). Para Bishop la medicion se desarrolla por la
preocupacion de saber si se quieren comparar dos 0 mas sucesos, asi mismo medir esta ligada

a la actividad econdmica y comercial.
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La siguiente actividad universal de las matematicas es la de disefiar referidas a la
tecnologia, los artefactos y los objetos elaborados en todas las culturas como un medio para
el comercio, para la guerra, 0 que tiene fines recreativos, ornamentales o religiosos; su
relevancia esta en la transformacién de un elemento de la naturaleza que le sirva para cubrir
una determinada necesidad, “implica imaginar la naturaleza sin las partes <<innecesarias>>

y quiza incluso destacar algunos aspectos por encima de otros”

Todas las culturas disefian, pero cada una de diferente manera, estas formas parten de la
necesidad particular percibida en cada cultura, lo que permite identificar diversidad de

formas, figuras y pautas en el entorno.

Otra de las actividades consideradas universales por Bishop en las matematicas lo
constituye el jugar, considerando una serie de actividades apropiadas al crecimiento de las
concepciones matematicas y de la enorme cuantia de juegos que tienen relaciones
matematicas, es cierto que en todas las culturas se juega, y todas las culturas toman muy en
serio esta actividad de jugar. La frontera entre lo real o irreal esta bien identificado, cada
jugador pude jugar con otros jugadores en relacion a acuerdos de no comportarse de manera

normal.

Los trabajos de Bishop (1999) coinciden con los de Vygotsky (1978) indican “que la
influencia del juego en el desarrollo del nifio es enorme” en relacion a la segregacion de la

accion y el significado para dar paso a al pensamiento abstracto.

Explicar es la dltima actividad universal que consiste en subir el conocimiento humano
por encima del nivel relacionado con la pura experiencia del contexto, dirige su atencion
hacia las abstracciones y formulaciones que se originan a partir de las otras actividades y
mientras estas tienen que ver con las respuestas a preguntas relativamente simples como
<<(Cuanto?>>, <<;Donde?>>, <<jCuanto’>>, <<;Queé?>> y <<;Como>>; implica a
responder a la compleja pregunta <<¢Por qué?. Significa la exposicion de las relaciones que
existen entre los acontecimientos y la consecucion de una teoria que explique dicho
fendmeno, es decir, las diferentes explicaciones para acontecimientos idénticos, en sus

fortalezas, en los criterios para enjuiciar el valor e importancia de las explicaciones. Para
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Bishop explicar es tan universal como el lenguaje y, sin duda, tiene una importancia basica
para el desarrollo matematico, todas las culturas tienen fundamentos para validar sus

explicaciones.

Estas seis actividades permiten establecer la universalidad de las matematicas y el

desarrollo matematico en la cultura.
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2.1.3 La alfabetizacion matematica en los alumnos

Diez Palomar (2000) explica que necesitamos un replanteamiento de parte del docente
de lo que se esta ensefiando y como se esta ensefiando, no es suficiente con el conocimiento
dominio de las operaciones aritméticas basicas, sino que es necesario lo que él llama una
alfabetizacion matematica, expone que el reto para esto es desarrollar en los alumnos
capacidades para la comprension, el razonamiento matematico para el aprendizaje en la
resolucion de problemas, asi mismo, establecer estrategias permisibles para sobreponer al
alumno el miedo hacia las matematicas como una causa hacia las dificultades del aprendizaje
del Algebra.

Es necesario realizar un diagnostico de las dificultades que padecen los alumnos y las
personas adultas para aprender matematicas, en las que subyacen las propias de cada
individuo como las originadas por el entorno escolar y social, desde esta perspectiva, se debe

auxiliar en la didactica de las matemaéticas para mejorar el aprendizaje en nuestras escuelas.

En todo contexto donde se desarrolla cada cultura existen las matematicas, que ademas
juegan un papel muy relevante en la vida cotidiana de las personas, existen matematicas en

la casa, en el trabajo, en el campo, etc.

Los trabajos de Diez Palomar (2000) coinciden con los de Niss (1995) menciona que el

saber matematicas es un derecho universal como un medio para ejercer una ciudadania activa.

La alfabetizacion matematica debe considerar en opinién de Diez Palomar, los aspectos
de la matematica vertical y horizontal, la primera consistente en actividades que incluyen la
representacion y relacion entre medidas y formulas, la modelacion y generalizaciones
matematicas (OCDE, 2002), es decir, las matemaéticas en el nivel vertical hace referencia a
técnicas o procedimientos para resolver de una manera sistematica y mecanica ciertos

problemas matematicos (ejercitar), a la que se le conoce como una matematica académica.

Las investigaciones de Lange (1987) y Diez Palomar (2000) concluyen que la matematica
horizontal o de la vida real, es aquella que toma en cuenta el desarrollo de actividades de
esquematizacion como la formulacion y visualizacion de problemas de la vida cotidiana,

considerando la similitud con otros problemas.
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En este sentido de la verticalidad y horizontalidad matemaética, los alumnos y adultos
utilizan su razonamiento matematico en su vida cotidiana pero no en el sentido de la
resolucion en la escuela de problemas académicos, no siguen procedimientos formales, sino
que son el resultado del sentido comun utilizado de manera empirica. ElI docente de
matematica desde esta situacion no le da la veracidad dado que no sigue la norma de lo formal

para determinar lo que es 0 no es.

La alfabetizacion matemaética expresa Diez Palomar (2000) es un constructo que se da
entre personas que estan en contacto dentro de espacios de comunicacion ya sean aulicos,
laborales, es lo que ellos expresan sobre saber de matematicas como resultado de su
rendimiento académico, pero en general es el docente el que determina si un alumno sabe o
no matematicas en relacion a la aprobacion de un determinado contenido tematico, en este
caso la alfabetizacion matematica esta condicionada a la percepcion del docente

independientemente de las estrategias tradicionales o innovadora en su practica docente.

Los alumnos muchas veces resuelven algin problema a su manera, pero esa solucion no
satisface muchas veces a la estructura del docente, referente a la forma de analizar el
problema y los procedimientos matematicos utilizados. Diez Palomar (2000) refiere que en
la escuela de La Verneda — Sant Marti escuela para personas adultas, el caso de una mujer
que estudiaba en la escuela de personas adultas y que nunca habia realizado en su vida una
resta sobre el papel, utilizando el método clasico de poner un namero debajo del otro y
realizar la sustraccion cifra a cifra, comenzando de derecha a izquierda. Esta mujer tenia su
propia estrategia para hacer restas: en vez de restar, sumaba. Cuando le devolvian el cambio
en la tienda, miraba el importe de las monedas que le devolvian, contaba hasta llegar a la

cantidad que habia entregado y comprobaba que coincidia con el importe total.

Diez Palomar (2000) establece que la alfabetizacion matematica debe estar encaminada
mas que a la acumulacidn de saberes matematicos, debe establecer aspectos mas profundos
que incluyan el desarrollo del razonamiento légico matematico, como la interpretacion de
datos o la lectura de graficos, es decir, el desarrollo de competencias matematicas, que deben

abarcar contenidos conceptuales, procedimentales, asi como los actitudinales, estas
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competencias deben permitir a los alumnos resolver situaciones probleméticas de la vida
cotidiana desde su entorno social.

En relacion a lo anterior, una persona se considera alfabeta mateméaticamente cuando
puede usar sus conocimientos en el lenguaje matematico en todas las dimensiones que este
implica.
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2.2 El aprendizaje del alumno

2.2.1 Estilos de aprendizaje

Dentro del aula de clases cada uno de los alumnos tiene su propia forma particular de
aprender, de procesar la informacidn que recibe, de cierto modo tiene su propio estilo de
aprendizaje, es aqui donde el docente debe identificar cada uno de los estilos y a partir de

ello realizar propuestas sobre las actividades de aprendizaje.

Para Lozano Rodriguez (2008) el conocimiento de parte del alumno de como aprende o
que estilo tiene de aprender, ayudaria de cierta manera a una adecuacion de parte de ambos
actores hacia su forma de actuar dentro y fuera del aula hacia un intento de mejorar su

rendimiento e interés en su aprendizaje.

Partir del supuesto del conocimiento de los estilos de aprendizaje en Lozano Rodriguez
(2008) se propone un instrumento para identificar y describir estos estilos al que Ilamd
VARK (Visual, Auditivo, Read/Write (escritura/lectura), Kinesthetic (Quinestésico), por
medio de este instrumento se pueden determinar las preferencias del alumno en cuanto al
aprendizaje, las caracteristicas de los estilos de aprendizaje, Fleming y Bonwell (1998,en

Lozano Rodriguez, 2008) los definen de la siguiente manera:

+ Visual, en la idea de aquellos alumnos que tienen preferencia por el
aprendizaje a través de iméagenes, cuadros, diagramas, esquemas, videos, y/o laminas,

entre otros.

+ Auditivo, este estilo se caracteriza porque los alumnos se inclinan hacia un
aprendizaje basado en la escucha, por medio de exposiciones, audios, debates,

conferencias.

+ Read/Write, que en el modelo de Fleming constituyen la lectura y escritura,
estos alumnos tienen mayor interés por la redaccion de trabajos escritos, sesiones de

lectura.
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+ Kinesthetic (Quinestésico), este Ultimo estilo por el cual los alumnos
aprenden, esta definido por aquellos alumnos que prefieren las actividades de

aprendizaje donde tengan injerencia la experiencia y practica.

Por otra parte, autores como Escalante y Linzaga (2006) identifican otras categorias o
estilos de como los alumnos aprenden, con base a sus gustos pueden ser activos, reflexivos,

tedricos y pragmaticos, expresando sobre ello lo siguiente:

+ Activos: Son aquellos que durante su aprendizaje participan de una manera
dindmica, tienen disposicion por nuevos desafios, son de mente abierta, se aburren
con actividades de larga duracion, se involucran con las actividades de los demas y

centran en su persona las actividades a realizar.

+ Reflexivos: Los alumnos que tienen preferencia a analizar la informacion
recibida, son alumnos metddicos que no emiten una respuesta a la ligera sino hasta
que tienen bien formulada su respuesta, ademas que opinan después de escuchar a los

demas.

+ Teoricos: Son personas que adaptan e integran las observaciones dentro de las
teorias les gusta analizar y sintetizar, buscan la racionalidad y la objetividad, huyendo

de lo subjetivo y de lo ambiguo.

+ Pragmaticos: Son alumnos en los que predomina la aplicacion practica de las
ideas, les gusta actuar rapidamente y con seguridad, con aquellas ideas y proyectos

que les atraen, tienden a ser impacientes ante los alumnos con un estilo teérico.
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2.2.2 Estilos de aprendizaje en la Matematicas

En el aprendizaje de las Matematicas también se establecen por parte del alumno
diferentes formas de aprendizaje, Sarmiento (2006) identifica dentro de ellos cuatro
diferentes tipos, entre los cuales esta el aprendizaje (1) memoristico, (2) algoritmico, (3) por

conceptos y (4) por resolucién de problemas.

+ El aprendizaje memoristico lo refiere a aquel que se centra en la acumulacién
por parte del alumno de ideas, cuya objetivo es la memorizacion de las reglas sin

profundizar en la construccién y fundamentacién de lo aprendido.

+ En el aprendizaje algoritmico el alumno da seguimiento a un proceso con
ciertas reglas de manera ordenada para llegar a un resultado especifico, en el cual no
puede olvidar ningin paso que le pueda dificultar la resolucion del ejercicio

matematico.

+ El aprendizaje por conceptos consiste en que los alumnos tienen mayor
comprension y apropiacion de un determinado tema, en relacion a los conocimientos
previos con los que cuenta y que le ayudan a construir nuevos aprendizajes. Este

aprendizaje no consiste en saber definir sino de conceptualizar.

+ En relacion al aprendizaje por resolucion de problemas, este va dirigido a que
el alumno se cuestione y busque estrategias para resolver problemas planteados por
el profesor. Garcia (2002, citado en Sarmiento, 2007) especifica que en esta
resolucion, el algoritmo utilizado es consecuencia del analisis e interpretacion del

problema, el alumno da una respuesta mejor estructurada.

Los trabajos de Xavier de Mello (2000) demuestran que los alumnos deben ser capaces
de despertar el interés por el aprendizaje del Algebra que propicie la adquisicion de
capacidades y habilidades que los motiven hacia la toma de decisiones en la busqueda y
construccion de estrategias en la resolucion de ciertas situaciones de aprendizaje mediante la

resolucion de problemas.
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Para Canche Gongora (2007) la resolucion de problemas constituye una forma que
propicia y fomenta la adquisicion de habilidades y estrategias por parte del alumno para la

adquisicion del conocimiento Algebraico.

Sin embargo, la realidad dentro del aula de clases, es otra, porque muchas veces los
estudiantes necesitan ser conducidos paso por paso a la adquisicion de destrezas en la
resolucion de ejercicios, mediante la aplicacion de algoritmos. Y en muchas ocasiones es el

mismo docente es el actor principal (y Unico) de esta situacion.

Esto significa que en la Educacion Media Superior existen docentes que estimulan este
hecho, al otorgar firmas o sellos a las tareas realizadas, a traves del cual pretenden justificar
la participacion del alumno, y para ello proponen una serie de ejercicios de repeticion de lo
que ensefio en el pizarrén, por lo tanto el <aprendizaje> se convierte, en una mera transmision

de saberes.

Desde este tipo de ensefianza, Caballero (2010) expresa que las y los estudiantes se
conforman Unicamente con aprender el algoritmo que les permita llegar a la solucion de un

determinado ejercicio como respuesta para la obtencion de la firma o el sello.

En este sentido, Cantoral (2005) estima que este tipo de ensefianza propicia la
memorizacion de ciertas reglas algebraicas por parte del alumno para la resolucion de los
ejercicios, y es el docente el que proporciona estas reglas para llevar a cabo la tarea, y que a

partir de ellas califica la ejercitacion algoritmica.

De tal manera, que en la relacién docente - alumno y aprendizaje, Cantoral (2005)
menciona que el papel del docente dentro del proceso de ensefianza aprendizaje es crear y
establecer espacios adecuados que contribuyan a despertar el interés del alumno en su
aprendizaje, siendo consciente que su rol es aprender, en relacion a la disposicion que tienen

construir su propio conocimiento.
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I11. ANTECEDENTES

En el proceso de revision del estado del arte, muchos estudios relacionan los factores que
estdn inmersos en la problematica del rendimiento escolar como de un aprendizaje
significativo del Algebra y los errores que se cometen en la resolucion al aplicar tal o cual

procedimiento, la relacion o interpretacion de su simbologia.

Al revisar la bibliografia, es posible determinar aquellos factores que llegan o pueden
afectar el rendimiento escolar de los alumnos, entre ellos se pueden mencionar, el entorno
del hogar del alumno, el nivel socioeconémico de la familia, el bajo nivel académico de los
padres y la falta de comunicacidn entre padres e hijos, es decir, de acuerdo a Diaz (2012) el
aprendizaje de los estudiantes se encuentra centrado en la sociedad, la familia y la escuela
como actores principales de este proceso; en el cual, el aula de clases es el lugar donde se
desarrolla la interaccion docente-alumno, alumno-alumno, en la construccion del

conocimiento matematico durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

3.1 Algunas dificultades detectadas en el aprendizaje del algebra

Para Socas (2011) las dificultades que presentan los alumnos en el aprendizaje del
Algebra estan relacionada factores como la complejidad de los contenidos de las

matematicas, y de los diferentes procesos de:

Desarrollo del pensamiento matematico.

I

Ensefianza que el docente aplica dentro del aula.

o

Desarrollo cognitivo de los alumnos

d. Las actitudes afectivas y emocionales hacia el aprendizaje de las matematicas

Los trabajos de Booth (1998) y Kaput (1995) concluyen que el alumno no le ve ningun
significado positivo al aprendizaje de las matematicas porque no encuentra como relacionar
los contenidos del Algebra, con los otros contenidos matematicos y las actividades que

desarrolla en su vida cotidiana.

Para Del Puerto Minaard y Seminara (afio), el estudiante enfrenta durante el proceso de

aprendizaje de las matematicas un sin nimero de dificultades que son producto de factores
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de diferente indole y naturaleza, los cuales se conectan con redes cognitivas complejas que
obstaculizan o complican de manera trascendental, dicho proceso de ensefianza aprendizaje

en el aula de clases.

Estas dificultades en el aprendizaje del Algebra por parte del alumno se presentan como
un esquema cognitivo inadecuado y no como causa de la falta de conocimiento o una

distraccion.

Engler, Gregorini, et al. (2004) en su trabajo de investigacion de la Universidad Nacional
del Litoral de la Facultad de Ciencias Agrarias, consideran al profesor, el alumno, el contexto
sociocultural, el curriculo, como elementos que afectan el aprendizaje de las Matematicas,
mencionan asi mismo que los errores que continuamente se cometen por parte de los
estudiantes universitarios durante el proceso de ensefianza aprendizaje, generan en €l docente
cierta preocupacion e impaciencia por no tener un avance en los contenidos programaticos,
pero estos errores no se originan en la Universidad sino que tienen su origen en el transito
del nivel medio superior dada la deficiencia en el aprendizaje de contenidos Aritméticos y

Algebraicos.

Asi mismo establecen que los errores pueden ser producidos por “la naturaleza y el
significado de los simbolos y letras” dado que el uso de simbolos coadyuva a la abstraccion,

como un medio para transitar de la aritmética a la representacion Algebraica.

En su trabajo de investigacion Engler, Gregorini, et al (2004), sefialan que uno de los
factores que ocasionan problemas a los alumnos durante el proceso de aprendizaje de las
Matematicas lo constituyen “las dificultades de lenguaje”, se tiene la idea que el aprendizaje
de conceptos, la representacion de simbolos o entender el vocabulario matematico usado por
el profesor, constituyen una situacion similar con el aprender otro idioma diferente al

materno.

Las representaciones que el estudiante utiliza como proceso en la resolucion situaciones
desde su contexto, es decir para Benitez (2009) la primera representacion gréafica es de vital

importancia, porque es en la formulacion del problema donde los conocimientos o ideas
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previas del estudiante se convierten en el primer paso la solucién de la situacién, y que al

carecer de ellos dificultan el aprendizaje del algebra.

La didactica de las Matematicas de acuerdo a (Gutiérrez, 2009).gira sobre una serie de
tematicas que se pueden presumir como factores que obstaculizan o infieren en su
aprendizaje, resaltando aquellos que van dirigidos hacia el proceso de ensefianza que recae
en el profesor, el aprendizaje desde la perspectiva del alumno, el curriculum y los libros de
texto referidos a la institucion educativa, sin embargo se da mayor importancia a la relacion
alumno docente, aqui se establece que en el docente recae la responsabilidad de la ensefianza
y las técnicas que utiliza como del dominio de los contenidos disciplinares de la asignatura,
contraparte establece que la problematica de su aprendizaje radica en la diversidad y cantidad
de los contenidos tematicos disciplinares y en la interpretacion para la resolucion de
problemas matematicos, asi también de la adquisicion y establecimiento de un lenguaje

nuevo que le ocasiona conflictos cognitivos y emocionales.

El lenguaje representa un problema en cuanto a la traduccion del idioma materno
(indigena) o cotidiano a la representacion por medio de simbolos o figuras propios de las
Matematicas, es decir, la transicién de lo oral al simbdlico que conlleva a un modelaje
matematico, en cuanto a esto Ulluo, Nesterova y Yakhno (2011) en sus trabajos de
investigacion hacen referencia a la Lectomatematicas como una linea de investigacion
dirigida hacia los problemas de lenguaje, consideran que es un medio para identificar al
lenguaje como el factor que infiere de manera importante en la interaccion alumno-profesor

y el aprendizaje matematico.

El lenguaje cotidiano de los alumnos y el lenguaje matematico en relacion de acuerdo a
lo anterior mencionado, establece gque tiene una mayor implicacion en el aprendizaje cuando
se trata de una lengua indigena (tojolabal), como es el caso de la comunidad veinte de
noviembre del municipio de Las Margaritas, Chiapas, contexto de la investigacién, el alumno
en esta instancia debe realizar una mayor interpretacion y razonamiento que va primeramente
del lenguaje del docente, de lo simbdlico de las Matematicas y por ultimo encontrar la

relacién con los conceptos y vocabularios desde su lenguaje original, que para
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Ulluo, Nesterova, et al (2011) es causante de que el alumno perciba al proceso de manera
complicada, con la consiguiente impotencia y frustracion hacia el aprendizaje del contenido

algebraico que se aborda en esos momentos.

En Ruiz, Garcia, Pefia, Ruiz (2011) los investigadores analizaron que en la escuela los
procesos de ensefianza y comprension de las matematicas en el aula no son exclusivamente
cognoscitivos, ya que los factores sociales ejercen cierta influencia sobre lo que es ensefiar y
aprender matematica, es decir, que dentro de este proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas las repercusiones que tienen las concepciones, valores y creencias que poseen
tanto los estudiantes, docentes o padres de familia acerca de las matematicas como una
ciencia y el impacto que ejercen en el desarrollo de estrategias pedagogicas empleadas por
los profesores aunado a las estrategias seguidas por los alumnos para su aprendizaje y su

puesta en préactica en el entorno escolar.

Los trabajos de Ledn Canelon (2002) afirma que “la representacion social corresponde
a un acto del pensamiento en el cual el sujeto se relaciona con un objeto y mediante diversos
mecanismos ese objeto es sustituido por un simbolo”, 10 que se infiere entonces que las
representaciones son un aspecto a que dentro del aula de clases debemos considerar en cuanto
a que es lo que queremos que el alumno aprenda en relacion a como lo aprende y el

significado que tiene en su vida cotidiana.

Las investigaciones de Ruiz, Garcia, et al (2011) en relacion a los profesores y la
planeacion, se manifiesta que los diferentes estilos de ensefianza, deficiencias en el manejo,
conocimiento o dominio de estrategias o de los contenidos, como su formacion profesional
que ocasiona una ensefianza basada en la repeticion de la forma en que aprendio en el
transcurso de formacién escolar, aunado a esto, dentro de su planeacion no hay una claridad
del objetivo gque se desea sobre el alumno y su aprendizaje, otros factores a considerar, estan
entre otros los tiempos, el enfoque que le da a la materia y su disposicion por aprender, en
relacion a los alumnos los aspectos que se vinculan con el rendimiento académico se

encuentran el argumento que no entienden o que no les simpatiza el profesor.
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De acuerdo al trabajo realizado por Madler (1984, en Garcia e Ibarra, 2010), en cada una
de las comunidades escolares y sociales, los alumnos, docentes y padres de familia tienen
establecidas en su estructura cognitiva determinadas preconcepciones acerca de la
Matematicas en general o del Algebra en particular, que determinan dentro del contexto
escolar las actitudes, emociones como aptitudes e interés hacia el aprendizaje de las
Matematicas, que conducen hacia la aceptacion o rechazo total por su aprendizaje

Dentro de los factores que inciden en el aprendizaje de las matematicas, Garcia, Segovia,
Lupiafiez (2011) apuntan que los errores que los alumnos cometen en la resolucion de
ejercicios o la aplicacion correcta de los algoritmos, constituyen variables que inciden
directamente en el aprendizaje de determinados contenidos tematicos y que en determinadas
situaciones llegan a molestar o desesperar al docente.

Por otra parte, las investigaciones de Pinto, Leal, (1999) concluyen que las alumnas y
alumnos desconocen técnicas o estilos de cdmo deben estudiar, es decir, no tienen el habito
por el estudio, que en determinado tiempo le trae consigo dificultades sobre el aprendizaje

de las Matematicas o de cualquier otra asignatura.

De conformidad a lo anterior, el presente estudio se lleva a cabo dentro de una comunidad
donde estos habitos de estudios son precarios, dado a que la mayoria de los planteles adscritos
al Colegios de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de Chiapas se ubican en

comunidades rurales con habitantes de habla étnica.

En la comunidad Veinte de Noviembre donde se localiza el plantel, la poblacion se centra
en las labores agricolas, en las cuales los alumnos son incluidos en las diferentes actividades
que realizan en horario vespertino o los fines de semana, lo que implica que no tengan tiempo
para desarrollar las actividades extra clase de las diferentes asignaturas e incluso esto se

presenta en temporadas de exdmenes, originando bajo rendimiento o incluso la reprobacion.
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IV. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

4.1 Localizacidn del contexto de la investigacion
El Proyecto de investigacion se llevo a cabo en el plantel 30 del Colegio de Estudios
Cientifico y Tecnoldgico del Estado de Chiapas, perteneciente al municipio de las

Margaritas.

El centro escolar se encuentra localizado en las siguientes coordenadas longitud — 92.020
W vy latitud 16.6200 (N) (Catalogo de Localidades, 2013), con altitud de 1560 msnm, en el
km 50 de la carretera Comitan — Altamirano en la region conocida como la Cafiada Tojolabal,
en la colonia Veinte de Noviembre del municipio de las Margaritas, Chiapas, es una
comunidad del &mbito rural la poblacién esta integrada por 1942 habitantes, de los cuales

946 son hombres y 996 son mujeres.
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Figura 1. Mapa de localizacion de la comunidad Veinte de Noviembre, municipio de Las Margaritas, Chiapas, México.
(https://www.google.com.mx/maps/place/Veinte+de+Noviembre,+Chis./@16.6089178,-92.1033371,8103m).
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Ubicacion del plantel

La comunidad Veinte de Noviembre es un asentamiento de la etnia Tojolabal, donde el
98.95 % de los adultos tienen como lenguaje original el Tojolabal; el 30.84 % de los adultos
es analfabeta, de estos el 23.89% se da en hombres y el 37.45 % en hombres y el grado de

escolaridad es de 3.78 (4.75 en hombres y 2.86 en mujeres).

En el siguiente mapa se muestra la distancia y tiempo de recorrido desde la ciudad de
Comitan a la comunidad Veinte de Noviembre, como punto de referencia de la ubicacién de

la misma
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4.2 Caracteristicas de la Comunidad

La comunidad ésta considerada como de muy alta marginacion, la poblacién se dedica
principalmente a la siembra de maiz y frijol para consumo propio, dado sus usos y costumbres
son las mujeres las que realizan en mayor medida esta actividad; no cuenta con los servicios
publicos necesarios como agua, drenaje, servicio de telefonia, servicio de internet, alumbrado

pablico, las calles son de terraceria a excepcion de un tramo que esta pavimentado.

La siguiente informacion se obtuvo de un estudio realizado por el departamento de
Orientacion Educativa del plantel, porque no se tienen estudios descriptivos especificos con
respecto a la comunidad con respecto a las instancias gubernamentales como el INEGI, por
lo cual, este estudio se hizo a través de un cuestionario socio econémico, el cual permite
hacer una descripcidon del tipo de educacién de las poblacion asi de como de los alumnos que
cursan el nivel primaria, secundaria y media superior, como también de los ingresos

econdmicos, servicios e infraestructura con que cuenta la comunidad.

La actividad predominante de la poblacion del Veinte de Noviembre es la agricola en
cuanto a las faenas de siembra de maiz y frijol de temporal, y a la crianza de aves de corral,
sin embargo en la comunidad se observan el establecimiento de pequefias tiendas de abarrotes
que surten de los viveres de primera necesidad a la poblacion, otra de las actividades
minoritaria corresponde a los profesionistas, que en este caso son docentes bilingles del nivel

primaria.

En este rubro de las actividades cabe sefialar que sumadas a las labores del hogar la
mayoria de las mujeres adultas también apoyan en las labores del campo en las parcelas

familiares.

El ingreso diario promedio de las familias no asalariadas es de alrededor de $30.00
ingreso muy por debajo del Salario Minimo Nacional (SMS)por lo que es insuficiente, el
55% de las familia esta formada por 5 miembros, el 30 % constade 6 -7 yel 15% de 3
miembros, el 100% de los alumnos no trabajan y sus estudios son pagados por el padre, el
30% de los estudiantes apoyan a sus padres por las tardes en las labores del campo y el hogar;
el 30% de los alumnos recibe apoyo de la Secretaria de Educacion para Pueblos Indios (SEPI)
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ya que el 100% de la poblacion estudiantil y de la comunidad hablan el Tojolabal como
lengua materna, de acuerdo con el Sistema Estatal de Indicadores de Género para el Estado
de Chiapas (SIGECH)

El mayor ingreso de las familias lo proporciona el programa de prospera por parte del
gobierno federal, que dentro de uno de los requisitos para conservarlo es que sus hijos
continten estudiando hasta el nivel medio superior, factor que infiere en forma negativa en

el interés de los alumnos por el estudio.

La colonia 20 de Noviembre es una comunidad rural ejidal por lo que cada familia es
propietaria de su vivienda, aunque la mayoria de estas viviendas estan construidas con

materiales de la regién como son la madera y el adobe.

La principal problematica que presenta la comunidad es la contaminacion del medio
ambiente por la basura, ya que no existe un sitio dentro de la comunidad que sea establecido
como depositario de las misma ni tampoco existe un servicio de limpia, la mayor fuente de
esta basura lo constituyen los desechos por productos inorgédnicos, como botellas PET
(refrescos, jugo, licor), bolsas de productos chatarra, pafales desechables, vasos y platos de
unicel, pero también se produce por desechos organicos de la poblacién dado que muchos no
cuentan con letrina o fosa séptica lo que hace que sus necesidades fisioldgicas las realicen a
cielo abierto.

Aunado al problema de la basura encontramos el problema de la contaminacion de los
mantos acuiferos por los desechos de detergentes, asi como por los animales domésticos
como caballos, perros y burros que son bafiados en el rio cerca de los pozos de agua que

utilizan para tomar y aseo personal.

En cuanto a la infraestructura y servicios publicos la comunidad cuenta con una clinica
rural dependiente del Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS), pero carece de servicios
de agua potable, teléfono, drenaje, sus calles son de terraceria a excepcion de un tramo del

acceso principal a la comunidad.
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Cuenta con cuatro escuelas distribuidas en los niveles, jardin de nifios, nivel primario
(bilinge), nivel secundario y del nivel medio superior, en este Gltimo se localiza el referente

de esta investigacion.

El plantel CECYTE 30, adscrito al Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del
Estado de Chiapas, fue creado el dia 1 de Octubre de 2002 en la comunidad 20 de Noviembre,
es una institucion del Nivel Medio Superior dependiente de la DGET], es un Bachillerato
Tecnoldgico que oferta las especialidades de Técnicos en Suelos y fertilizantes y Técnicos

en Produccion Industrial de Alimentos.

El plantel surge de la necesidad de atender la demanda educativa del Nivel Medio
Superior en la regién que abarcaba las comunidades de Lomantan, Plan de Ayala, Bajucu,
Napite (Gonzélez), Justo Sierra, Nuevo México, el Vergel y Vergelito, comienza sus
funciones en la escuela primaria Martires de Puebla y en agosto de 2004 se cambia a las
instalaciones propias del plantel CECYTE 30, cuenta con 9 grupos, distribuidos en tres grupos
por semestre, siendo la especialidad de Produccion Industrial de Alimentos la que tiene
mayor demanda al abarcar dos grupos por grado, actualmente se cuenta con una poblacion

estudiantil de 2341 alumnos.

I Departamento de Control Escolar, CECyTE 30, Veinte de Noviembre
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4.3 Caracteristicas del plantel

El area de influencia académica del CECyYTE 30, Veinte de Noviembre, abarca varias
comunidades aledafias como son: Justo Sierra a unos 9 km., Nuevo México a 7 km., La
llusion a 3 km. , el Vergel y Vergelito a 5 km, Zaragoza a 10 km, Bajucu a 13km, Plan de

Ayala a 15 km y Lomantan a 16 km aproximadamente

El plantel es de dos plantas, cuenta con 8 aulas, en la primera planta se encuentran
ubicados los servicios sanitarios, la direccion, dos aulas y un laboratorio de usos multiples,

en la parte alta se encuentran 5 aulas y un espacio acondicionado para servicios escolares.

El laboratorio de computo se localiza a un costado de la direccion, ademas de dos aulas,

un espacio para la prefectura, un aula de madera, canchas y plaza civica.

El servicio de Internet no existe en la comunidad, el plantel cuenta con este servicio que
es muy lento y se interrumpe continuamente, este servicio no es abierto, tenemos acceso a €l
solo los docentes, en el centro de computo de las 30 con que esta equipada solo funcionan 6
maquinas debido a la falta de mantenimiento y de energia eléctrica suficiente, por lo que la

mayoria de nuestros alumnos no puedan tener acceso a Internet ni a las computadoras.

El espacio dentro del cual desarrollamos nuestra labor docente y pasamos la mayor parte
del dia, es la escuela, y el aula es el centro donde se construyen aprendizajes, en el cual
conviven los estudiantes con los docentes en busca de la construccion conjunta del
aprendizaje, por lo tanto es un espacio donde convergen diferentes formas de pensamiento
saberes y actitudes, es decir, es un espacio multicultural.

La plantilla estd conformada por 4 docentes de base, 3 de contrato indeterminado y 4 de
contrato determinado o interinos, un secretario del director, dos jefes de oficina, un encargado
del orden, un encargado de la biblioteca, una orientadora educativa, 3 vigilantes, un auxiliar

de servicios, un subdirector y el director del plantel.
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4.4 Contexto escolar

EL CECyTE 30 es un Bachillerato Tecnoldgico, perteneciente al Subsistema de los
CECyTE’s, con horario matutino, la poblacion estudiantil con que cuenta el Colegio es de
234 alumnos, distribuidos en 9 grupos, el 59.82 % son hombres y el 40.18% mujeres, al ser
un Bachillerato Tecnoldgico, oferta las especialidades de Técnicos en Suelos y Fertilizantes
(4 grupos, 1 en ler semestre, 1 en 3ro y 2 en 5to) y Técnicos en Produccidén Industrial de los

Alimentos (5 grupos, 2 en ler, 2 en 3ro y 1 en 5to) en el area de Quimico Biologicas.
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V DISENO METODOLOGICO
5.1 Método

El trabajo de estudio es una investigacion de tipo mixta, abordando tanto la parte
cualitativa como cuantitativa, este conocimiento se realizard a través de un analisis y
descripcion de los factores que se detecten desde la interaccion maestro-alumno-escuela y

entorno social; durante el proceso de ensefianza aprendizaje del Algebra.

Los trabajos Castro, Godino (2011) con respecto al uso de métodos mixtos de
investigacion, indican que proporciona al investigador desde la recogida de datos una mayor
interpretacion y comprension del objeto de investigacion, en el caso de este trabajo de
investigacion se inicia con la generalizacion de los resultados con base a una encuesta,
después a través de entrevistas conocer cuales son los aspectos inmersos en el aprendizaje

del Algebra de las alumnas y los alumnos de manera cualitativa.

De esta manera la investigacion cuali-cuantitativa permitié conocer y analizar los
diferentes factores que dificultan el aprendizaje del Algebra a los alumnos de la comunidad

de estudio, tomando en cuenta los siguientes aspectos:

(1) La ensefianza basada en la transmision de conocimientos y resolucion de ejercicios

de forma mecanizada.

(2) El disefio de recursos didacticos contextualizados para aprendizaje del Algebra.

(3) Los conocimientos previos en las operaciones aritméticas y algebraicas basicas.

(4) El nivel de conocimiento, manejo y representacion simbdlica del lenguaje algebraico
(5) El interés que muestran los alumnos hacia el aprendizaje del Algebra.

En este andlisis de los resultados se identific6 de manera sustancial cuales son las

actitudes afectivas y cognitivas que muestran los alumnos hacia el aprendizaje del Algebra.
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5.2 Técnica

La investigacion se llevd a cabo con el enfoque de observacion participante, una técnica
para recabar datos que coadyuven a conocer e identificar los factores incidentes en el
aprendizaje del Algebra de los alumnos de nuevo ingreso.

Para describir los estilos de aprendizaje de las alumnas y los alumnos de la etnia tojolabal,
el instrumento usado lo constituyd un test basado en items VARK (visual, auditivo,
kinestésico), con el propdsito de identificar como inciden la forma en que el alumno aprende
y que repercusiones traen en el proceso de ensefianza aprendizaje, ademas, para describir
cémo influye el lenguaje del docente en relacion de la lengua materna en que se manejan los

alumnos en el entorno escolar.

Por otra parte, se utilizara un cuestionario tipo escala Likert para conocer cuéles son las
opiniones sobre las actitudes que presentan los alumnos y docentes dentro del aula y fuera de
ella, desde la mirada del alumno como sujeto de aprendizaje, este instrumento también
proporcionara informacion sobre la vinculacion entre los contenidos de la Matematicas de la

secundaria y los del Algebra que se aborda en el primer semestre de bachillerato.

Otro de las técnicas a utilizar es la entrevista semi estructurada, que nos dara mas
informacion sobre las tendencias hacia el aprendizaje del Algebra, ademas, ofrece la
oportunidad de interactuar con el alumno en pro de recabar sobre sus experiencias sobre el

aprendizaje de las Matematicas en la secundaria y del Algebra.

El tipo de entrevista que se propone es la personal o cara a cara, la cual se llevara a cabo
en la misma institucion donde se realiza la investigacion, apostando en el conocimiento que
tiene el alumno del entrevistador (alumno-maestro), como una oportunidad de generar un
espacio de confort donde el entrevistado pueda tener una mayor concentracion y confianza
en responder las preguntas realizadas, en este punto el entrevistador tiene mayor control sobre

el desarrollo de la entrevista.
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5.3 Poblacion y muestra

La poblacion estudiantil objeto de estudio lo constituyen 86 alumnos del primer semestre
del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de Chiapas, plantel 30,
distribuidos en tres grupos, dos de la especialidad de Suelos y Fertilizantes y uno de la
especialidad de Produccion Industrial de los Alimentos, esta muestra es representativa de en

promedio del 30% de la poblacion total.

La seleccidn se hizo de un muestreo sistematico determinado por el siguiente intervalo
de extraccion, se enumerara en una sola lista todos los alumnos de manera grupal, empezando

por los alumnos del primero A, primero B y primero C respectivamente.

La siguiente formula representa la extraccion de la muestra de los tres grupos de manera

aleatoria.

Intervalo= I: donde

n =tamanode la muestra
N = poblacion

Intervalo= ﬁ = % =2.86~3
n 30

n=30

N =86

El intervalo de la muestra sera de 3, empezando por el nimero 1 de la lista, luego el 4 y

asi sucesivamente hasta obtener los 30 alumnos, los cuales fueron siguientes:

Se empez0 de acuerdo a la lista con el nimero 1, luego con el 4, 7, 10, 13, 16, 19, 22, 25,
28, 31, 34, 37, 40, 43, 46, 49, 52, 55, 58, 61, 64, 67, 70, 73, 76, 79, 82, 85 siguiendo con el
intervalo el siguiente valor es el 88, pero al no contar con mas elementos se continua con el
namero 2 de la lista, con lo cual se complementan los elementos de la muestra establecida por

el investigador.
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En la siguiente tabla se detalla el nimero de alumnos y sexo por grupo participante de

acuerdo al listado de los 86 alumnos que constituye el total de la poblacién de alumnos del

primer semestre.

Grupo Hombres Mujeres Total
1A 6 5 11
1B ) 5 10
1C 4 5 9

15 15.
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VI. RESULTADOS

El estudio de los factores que afectan en el aprendizaje del Algebra, que en consecuencia
inciden en el bajo rendimiento académico o reprobacion, nos permite a continuacion hacer
un analisis de los resultados que nos proporcionan los distintos instrumentos aplicados para
identificar las actitudes, estilos de aprendizaje e influencia del lenguaje con la intencion de

dar respuesta los objetivos planteados en el proyecto de investigacion.

En una primer momento se analizan las actitudes cognitivas que tienen los alumnos de
nuevo ingreso al bachillerato tecnoldgico de la comunidad Veinte de Noviembre del
municipio de las Margaritas, Chiapas, a continuacién se expresan los resultados obtenidos de

los cuestionarios con base a la escala LIKERT:

Fuertemente en desacuerdo (1)
No estoy de acuerdo (2)
Indiferente (3)

Estoy de acuerdo (4) y

Fuertemente de acuerdo (5).

A continuacién se muestra el analisis de cada uno de los items de los que consta el

cuestionario aplicado.
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6.1 Actitudes hacia el aprendizaje del algebra que muestran los alumnos
del CECyTE 30

6.1.1 Aspecto cognitivo.

En primer lugar se analizan los items en relacion a las actitudes que toman los alumnos

en cuanto al aspecto cognitivo del Algebra.

El instrumento esta compuesto por los siguientes items (Guillé Navarro, 2015), que es un
instrumento adecuado a las necesidades contextuales del plantel 30, Veinte de Noviembre

del municipio de las Margaritas, Chiapas.

1. Consideras al Algebra como una materia dificil de aprender.

2. Por mucho que me esfuerce no consigo entender el lenguaje utilizado por el docente
en Algebra, lo que dificulta mi aprendizaje.

3. Las clases de Algebra se me hacen muy aburridas y tediosas

4. No encuentro la relacion de los temas de Algebra explicados en el salén con mi vida
cotidiana.

5. Los temas de Algebra son fundamentales para abordar otros temas de matematicas
en semestres posteriores.

6. Debes ser bueno en matematicas para entender y comprender temas basicos del
Algebra.

7. En las clases de Algebra el docente explica y yo solo tomo apuntes.

8. Es necesario saber Algebra para seguir estudios universitarios.

9. Los contenidos de Algebra del bachillerato no tienen nada que ver con las

matematicas que nos ensefiaron en la secundaria.
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Item1. Consideras al Algebra como una materia dificil de aprender.

_ NUmero de )
Actitud Escala Porcentaje
alumnos
Totalmente en desacuerdo 1 4 13.33%
No estoy de acuerdo 2 7 23.33%
Indiferente 3 1 3.33%
Estoy de acuerdo 4 15 50.00%
Totalmente de acuerdo 5 3 10.00%
Total 30 100

Cuadro 1. ;Consideras al algebra como una materia dificil de aprender?

Con base a la tabla, los resultados obtenidos nos indican que las alumnas y los alumnos

consideran que el aprendizaje del Algebra como una asignatura dificil de aprender, debido a

la cantidad de estudiantes que contestaron en estar de acuerdo y en totalmente de acuerdo

son 18 alumnos correspondiendo al 60 % de la muestra, ademas, de 3 estudiantes indican una

actitud indiferente, lo cual tenemos un 63.33 % de las alumnas y alumnos que cursan la

asignatura de Algebra con un pensamiento condicionando a resistirse por aprender Algebra,

contra un 23.67 % que demuestran una actitud de disposicion para el aprendizaje.
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Grafico nimero 1. Consideras al Algebra como una materia dificil de aprender.

El siguiente grafico que a continuacion se presenta muestra el comportamiento de la
dificultad que representa el aprendizaje del Algebra en los alumnos del primer semestre del
CECyTE 30, Veinte de Noviembre
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Este grafico nos sefiala que la barra que representa el estar de acuerdo con la dificultad
de la asignatura se dispara de manera significativa, es decir, que un total de 14 alumnos de

30 tienen esta postura hacia el aprendizaje del Algebra en el nivel medio superior.
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item 2. Por mucho que me esfuerce no consigo entender el lenguaje utilizado por el

docente en Algebra, lo que dificulta mi aprendizaje.

_ Namero de _
Actitud Escala Porcentaje
alumnos
Totalmente en desacuerdo 1 2 6.67%
No estoy de acuerdo 2 8 26.67%
Indiferente 3 6 20.00%
Estoy de acuerdo 4 12 40.00%
Totalmente de acuerdo 5 2 6.67%
Total 30 100
Cuadro 2. Por mucho que me esfuerce no consigo entender el lenguaje utilizado por el docente
en algebra, lo que dificulta mi aprendizaje.

La valoracion de las respuestas de los alumnos, representa que un 46.67 % como
resultado de la suma de los que estan de acuerdo y totalmente de acuerdo; considera que
aunque se esfuercen no consiguen entender el lenguaje algebraico con el que el docente
dialoga la ensefianza en el aula, en cambio un 33.34% de los alumnos encuestados no estan
de acuerdo a que el lenguaje que utiliza el docente en la materia de Algebra sea un factor que
afecte su aprendizaje, lo que Ilama la atencién es que un 20 % de los alumnos tomen una
actitud indiferente, es decir, se muestran con una actitud neutral, y que esta en nuestra forma
de ensefianza cambiar la actitud para el aprendizaje del Algebra de estos estudiantes o que

con nuestras préacticas reflejen un desinterés muy marcado por la asignatura.

Este factor refleja una de las dificultades que tanto el docente como el alumno enfrentan
en el aula, los alumnos ademéas manifiestan que muchas veces el tema es atractivo pero que
el lenguaje propio de las matematicas les complica su entendimiento y comprension, exponen
que hay términos que no encuentran el significado desde su idioma materno ni tampoco con

el lenguaje cotidiano que se utiliza en la escuela.
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Gréfico numero 2. Por mucho que me esfuerce no consigo entender el lenguaje utilizado

por el docente en Algebra, lo que dificulta mi aprendizaje.
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La tendencia en general observada en los alumnos es que el lenguaje propio del &lgebra

que utiliza el docente dentro del aula complica su comprensién, tornandose en un factor a

tomar en cuenta durante el proceso de ensefianza para favorecer su aprendizaje del Algebra.
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Item 3. Las clases de algebra se me hacen muy aburridas y tediosas

Actitud Escala Numero de Porcentaje
alumnos
Totalmente en desacuerdo 1 3 10.00%
No estoy de acuerdo 2 7 23.33%
Indiferente 3 6 20.00%
Estoy de acuerdo 4 9 30.00%
Totalmente de acuerdo 5 5 16.67%
Total 30 100

Cuadro 3. Las clases de algebra se me hacen muy aburridas y tediosas

El presente cuadro, nos indica los resultados con respecto a que los alumnos valoran a la

asignatura de Algebra como aburrida y tediosa, en relacion a esto, si sumamos los que estan

de acuerdo y totalmente de acuerdo, el resultado nos define que un 46.67 % la encuentran

aburrida y tediosa la asignatura de Algebra, por otro lado, el porcentaje de alumnos que no

la consideran asi, es un 33.33 % tomando en cuenta a los que estdn en desacuerdo y

totalmente en desacuerdo, este item nos proporciona el indicador que un 20 % muestra una

actitud de indiferencia hacia él Algebra..

Aunque la diferencia entre los porcentajes de alumnos que consideran la asignatura

aburrida y tediosa contra los que no lo perciben asi, el resultado se inclina hacia que el

Algebra les aburre por lo que toman una actitud de rechazo hacia su aprendizaje con las

consiguientes dificultades que presentan en la resolucion de ejercicios y problemas

planteados por el docente dentro y fuera del aula de clases.
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Gréfico namero 3. Las clases de algebra se me hacen muy aburridas y tediosas
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En el grafico se observa que la barra que representa la idea de que la signatura de Algebra
se les hace aburridas y tediosas marca la tendencia de los alumnos hacia el aprendizaje de

esta asignatura.

Esta actitud que tiene los alumnos marca uno de los factores principales que tiene mayor

incidencia en la dificultad para el aprendizaje del Algebra.
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Item 4. No encuentro la relacion de los temas de algebra explicados en el salén con mi

vida cotidiana.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 4 13.33
No estoy de acuerdo 2 5 16.67
Indiferente 3 5 16.67
Estoy de acuerdo 4 11 36.67
Totalmente de acuerdo 5 5 16.67
Total 30 100

Cuadro 4. No encuentro la relacion de los temas de algebra explicados en el salén con mi vida cotidiana

El resultado de la valoracion de este item que marca la apreciacion de los alumnos ante

la situacién de que el contenido temaético debe estar relacionado con las actividades que

desarrollan en su vida cotidiana que implican el desarrollo de actividades contextualizadas,

puesto que el mayor porcentaje de la respuesta se encuentra en que estan en acuerdo con un

36.67%, totalmente de acuerdo 16.67% que sumados da un 53.34 %, es decir, mas del

cincuenta por ciento no encuentran la relacion de los contenidos tematicos del Algebra con

las actividades de su vida cotidiana que respondan a las necesidades de su contexto. Este es

uno de los factores que mas argumentan a la interrogante ;Para que aprender Algebra si no

encuentran su aplicacién en su comunidad?
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Gréfico numero 4. No encuentro la relacion de los temas de &lgebra explicados en el

saléon con mi vida cotidiana.
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De manera visual refleja en el anterior grafico se observa que la actitud de la mayoria de
los alumnos es hacia que los contenidos de la asignatura de Algebra no tienen una aplicacion
préactica en relacion con los conocimientos académicos con las actividades de su vida

cotidiana.

item 5. Los temas de algebra son fundamentales para abordar otros temas de

matematicas en semestres posteriores.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 6 20.00%
No estoy de acuerdo 2 4 13.33%
Indiferente 3 2 6.67%
Estoy de acuerdo 4 14 46.67%
Totalmente de acuerdo 5 4 13.33%
Total 30 100

Cuadro 5. Los temas de algebra son fundamentales para abordar otros temas de matematicas en

semestres posteriores
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Los alumnos que estan de acuerdo y totalmente de acuerdo representan el 60 % y que
manifiestan que los temas de Algebra son realmente importantes para comprender los
contenidos programaticos de asignaturas de semestres superiores, demuestran una actitud
positiva, una conciencia referente a la importancia de los contenidos del Algebra, ante un
6.67% que muestra una actitud neutral o indiferente, por otro lado el 33.33 % restante define
que los contenidos no son necesarios para los cursos posteriores manifestando con ello una

actitud negativa.

Grafico numero 5. Los temas de algebra son fundamentales para abordar otros temas

de matematicas en semestres siguientes.

En el siguiente grafico se observa que la barra que representa las respuestas de los alumnos
de estar de acuerdo con que los temas de Algebra les serviran en los semestres siguientes de

su formacion académica se dispara significativamente
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Item 6. Debes ser bueno en matematicas para entender y comprender temas basicos del

algebra.
Actitud Escala Frecuencia Porcentaje

Totalmente en desacuerdo 1 2 6.67 %
No estoy de acuerdo 2 1 3.33%
Indiferente 3 6 20.00 %
Estoy de acuerdo 4 12 40.00 %
Totalmente de acuerdo 5 9 30.00 %
Total 30 100.00

Cuadro6. Debes ser bueno en matematicas para entender y comprender temas basicos del Algebra.

La apreciacion de los alumnos que el desempefio y rendimiento académico en
matematicas dependen de las habilidades y aptitudes se analiza a partir de las respuestas

obtenidas en este item que se muestran en el cuadro 6.

Los resultados obtenidos en la encuesta indican que el 70% de los alumnos estan de
acuerdo y totalmente de acuerdo que para comprender y entender los temas del Algebra es
necesario ser bueno en esta asignatura, el porcentaje que no esta de acuerdo que ser bueno
sea indispensable para aprender Algebra se encuentra en el 10%, ante un 20% de los alumnos

gue se muestran indiferentes.
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Gréfico numero 6. Debes ser bueno en matematicas para entender y comprender temas

basicos del algebra.
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En el gréafico se puede observar que 21 de 30 alumnos, es decir, un 70% de la poblacién,
relacionan las aptitudes y habilidades (ser bueno) matematicas como el medio para entender
y comprender el contenido de Algebra, por consiguiente esta actitud se presenta como un
factor incidente en la problemaética del aprendizaje algebraico. El alumno considera que solo

los que son buenos en Matematicas muestran interés por su aprendizaje.
Item 7. En las clases de algebra el docente explica y yo solo tomo apuntes.

Una de las incidencias detectadas en este estudio es la postura pasiva de los estudiantes,
al inicio de cada sesion de trabajo los alumnos se sientan y esperan a que el docente dicte o
escriba en el pizarrén para copiarlo en su libreta, no ponen atencion a s explicaciones que se

les dan en los temas de Algebra por parte del docente.

Asi lo demuestran los resultados de este test, la mayoria con un 83 % se sitlia en que solo
toman apuntes durante la explicacion del docente, es decir, a los alumnos les interesa mas

copiar o tomar nota de lo escrito en el pizarron, por lo que pierden la conexion en lo que se
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les esté ensefiando. El 10 % de los alumnos se muestran indiferentes a tomar apuntes o poner

atencion a la clase.

La incidencia de este factor en el aprendizaje del Algebra es muy notorio y claro, debido
a que los alumnos solo se dedican a tomar apuntes, por lo cual, descuidan el proceso de
ensefianza aprendizaje, por otra parte, estos al momento de revisar los apuntes de la clase no

entiende el porqué de la informacidn, el procedimiento y los resultados del mismo.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 1 3.33%
No estoy de acuerdo 2 1 3.33%
Indiferente 3 3 10.00%
Estoy de acuerdo 4 12 40.00%
Totalmente de acuerdo 5 13 43.33%

Total 30 100

Cuadro 7. En las clases de &lgebra el docente explica y yo solo tomo apuntes

Grafico nimero 7. En las clases de algebra el docente explica y yo solo tomo apuntes.
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En la gréfica se puede apreciar que la mayoria de los alumnos se encuentran en el rango

de estar de acuerdo y totalmente de acuerdo en que a la hora de la explicacion del docente de
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algun tema del contenido programatico del Algebra se dedican mas a anotar en su libreta lo
que el docente escribe en el pizarron y no atienden la explicacion en si, es decir, se muestran

mas interesados en que anotar en vez de poner atencién en su aprendizaje.
Item 8. Es necesario saber algebra para seguir estudios universitarios.

Para el 73.33 % de los alumnos, el aprendizaje del algebra es muy necesario para poder
seguir estudios universitarios, cabe hacer mencion que en este sentido no se le explicita un
tipo de carrera universitaria especifica, sin embargo el 23.33% manifiesta que no consideran
que sea muy necesario el saber Algebra para poder proseguir con sus estudios universitarios,
que esto no es significativo.

Aunque el porcentaje de alumnos que estan de acuerdo con el item, este factor no
representa un problema para el aprendizaje del Algebra, sino que se supone que cualquier
carrera universitaria en sus inicios se presenta el estudio de alguna materia relacionada a las

matematicas.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 1 3.33%
No estoy de acuerdo 2 6 20.00%
Indiferente 3 1 3.33%
Estoy de acuerdo 4 16 53.33%
Totalmente de acuerdo 5 6 20.00%
Total 30 100

Cuadro 8. Es necesario saber algebra para seguir estudios universitarios.
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Gréfico namero 8. Es necesario saber algebra para seguir estudios universitarios.
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Este grafico determina la tendencia que los alumnos tienen acerca de la importancia que
tienen los conocimientos en Algebra para seguir estudios en el nivel superior, sin embargo a
pesar de las consideraciones que se tienen la mayoria de los alumnos que egresan del

CECYTE 30 no tienen la expectativa de seguir estudiando una carrera profesional.

item 9. Los contenidos de algebra del bachillerato no tienen nada que ver con las

matematicas que nos ensefiaron en la secundaria.

En relacion al analisis de los resultados obtenidos en este item 9, nos indican que los
alumnos que se muestran indiferentes, los que estan de acuerdo y totalmente de acuerdo
representan el 70% de los encuestados y que expresan que los contenidos tematicos de
matematicas vistos en la secundaria son diferentes a los de algebra del bachillerato, es decir,

se enfrentan de acuerdo a su perspectiva a una matematicas nuevas.

60



Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 5 16.67%
No estoy de acuerdo 2 4 13.33%
Indiferente 3 6 20.00%
Estoy de acuerdo 4 12 40.00%
Totalmente de acuerdo 5 3 10.00%
Total 30 100

Cuadro 9. Los contenidos de algebra del bachillerato no tienen nada que ver con las matematicas que
nos ensefiaron en la secundaria
Gréfico nimero 9. Los contenidos de algebra del bachillerato no tienen nada que ver

con las matematicas que nos ensefiaron en la secundaria.
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Un 50 % de los alumnos encuestados ante esta pregunta sostienen que los temas de
Matematicas de la Secundaria son muy diferentes a los que se ensefia en el bachillerato,
porgue en sus asignaturas no habia alguna que se llamara asi y que relativamente para ellos

son temas que por primera vez estan viendo, lo que dificulta su aprendizaje.
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6.1.2 Aspecto afectivo.

En cuanto a las actitudes que presentan los alumnos hacia el aprendizaje del Algebra, es

importante tomar en cuenta la parte afectiva o gusto que tienen hacia ella.

Para poder obtener el aspecto conductual de los alumnos se realiz6 la siguiente encuesta

a la misma muestra de 30 alumnos de primer semestre.
La encuesta incluye los siguientes items:

El Algebra es una asignatura divertida y entretenida para mi.

Me gusta participar en la clase de Algebra.

En las clases de Algebra me entran ganas de salir corriendo.
Prefiero estudiar cualquier otra materia antes que estudiar Algebra
Me aburro bastante en las clases de Algebra

Para mi profesor soy un buen alumno en Algebra

N g s~ wDd e

Cuando leo los ejercicios del examen de Algebra, si a la primera impresion sé que no

se hacerlo, me desanimo enseguida.

Con estas preguntas se busca conocer y a continuacion puntualizar las condiciones
afectivas negativas o positivas para el aprendizaje del Algebra. Una vez recabado y manejado
la informacion por medio del programa de Excel, se despliegan a continuacion los resultados

obtenidos de estas.
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Item 1. El 4lgebra es una asignatura divertida y entretenida para mi

Con los datos del cuadro 10, en el que se establece que el Algebra es una asignatura

divertida y entretenida, el resultado obtenido determina si esta conducta tiene algun efecto a

favor o en contra de su aprendizaje, es decir, que este item es algo subjetivo y que depende

de la comprension y entendimiento de los contenidos tematicos, ademas de la motivacién

mediante el uso de técnicas y estrategias didacticas que el docente use para generar el interés,

por su aprendizaje.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 6 20.00
No estoy de acuerdo 2 1 6.667
Indiferente 3 2 6.667
Estoy de acuerdo 4 20 66.67
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100

Cuadro 10. El algebra es una asignatura divertida y entretenida para mi

La tendencia en general de los alumnos encuestados es que un 26.66% que no esta de

acuerdo con que la asignatura sea divertida, ante el 66.67% que muestra una actitud positiva,

estando de acuerdo en que el Algebra es divertida y entretenida, lo anterior se contrapone a

la actitud cognitiva de que se les dificulta pero no la rechazan del todo. En este instrumento

se suprime para su analisis el criterio de totalmente de acuerdo en algunas gréaficas porque su

frecuencia en ellas es cero.
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Gréfico namero 10. El &lgebra es una asignatura divertida y entretenida para mi
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En el grafico se puede apreciar que la barra que representa el criterio de estoy de acuerdo

marca la tendencia de que la asignatura de Algebra es divertida para ellos.
Item 2. Me gusta participar en la clase de algebra

El siguiente cuadro nos indica los resultados hacia la participacion individual de los alumnos

en la clase del algebra desde el aula.

En este sentido y analizando las frecuencias se identifica que un 50% de los alumnos
encuestados si participan en las clases de matemaéticas, generando en ellos una actitud
positiva hacia lo que el docente propone en clases, un 33.33 % exponen con sus respuestas
que no les gusta participa, ademas existe un 16.67% que se muestra indiferente a la

participacion.

64



Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 6 20.00
No estoy de acuerdo 2 4 13.33
Indiferente 3 5 16.67
Estoy de acuerdo 4 15 50.00
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100%

Cuadro 11. Me gusta participar en la clase de algebra

Gréafico nimero 11. Me gusta participar en la clase de Algebra
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acuerdo Criterios

Indiferente

Estoy de acuerdo
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En la actitud que refleja el aspecto afectivo hacia el Algebra se observa en el grafico que

15 de los alumnos encuestados les gusta participar en clases, sin embargo al 33.3 % no le

gusta participar y el resto se muestra indiferente.

Item 3. En las clases de algebra me entran ganas de salir corriendo.

En esta pregunta el 10% de los alumnos toma una actitud negativa hacia el aprendizaje

del Algebra, ya que manifiesta que si les dan ganas de salir corriendo, en contra parte a un

50% que no le dan ganas de salir corriendo, toman la decision de darse la oportunidad de

atender la clase mostrando una actitud positiva, pero lo que Ilama la atencion es la apatia que

se observa en el 40% de los alumnos porque son indiferentes a tal actitud, mantenerse al

margen indica que no les interesa poner atencion en las actividades que el docente plantea

para el aprendizaje.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 9 30
No estoy de acuerdo 2 6 20
Indiferente 3 12 40
Estoy de acuerdo 4 3 10
Totalmente de acuerdo 5 0
Total 30 100

Cuadro 12. En las clases de algebra me entran ganas de salir corriendo.

De este item se obtiene uno de los factores que el docente debe identificar y resolver a manera

que el alumno dentro del aula muestre una disposicion hacia el aprendizaje y su permanencia

sea por el interés de aprender no solo por la asistencia a clases.

66



Grafico numero 12. En las clases de algebra me entran ganas de salir corriendo.
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Como se observa en el grafico los alumnos muestran una actitud de indiferencia ante el
cuestionamiento, sin embargo tomando en cuenta las dos barras de totalmente en desacuerdo
y no estoy de acuerdo, el 50% de los alumnos tienen una actitud positiva de permanecer en

la clase de Algebra.
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Item 4. Prefiero estudiar cualquier otra materia antes que estudiar algebra

Esta pregunta nos refleja la actitud hacia el estudio del algebra en relacién a desarrollar

las actividades propuestas por el docente dentro del entorno escolar del aula de clases, ademas

de las tareas extra clase a desarrollar en sus casas, los valores obtenidos nos muestran que

una minoria del 20 % esta de acuerdo en estudiar otra materia, otro 20 % demuestra ser

indiferente a esta actitud, el resto que constituye el 60% del extracto poblacional exhiben una

actitud positiva ya que prefieren estudiar dentro de la escuela Algebra que cualquier otra

materia.

Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 6 20
No estoy de acuerdo 2 12 40
Indiferente 3 6 20
Estoy de acuerdo 4 6 20
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100

Cuadro 13. Prefiero estudiar cualquier otra materia antes que estudiar algebra
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Gréfico numero 13. Prefiero estudiar cualquier otra materia antes que estudiar algebra
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materia, se puede observar en las dos primeras barras de la grafica este comportamiento en

el contexto escolar.
Item 5. Me aburro bastante en las clases de algebra

En el siguiente cuadro se identifican los resultados sobre la pregunta “me aburro bastante

en clases.

La mayoria de los alumnos equivalente al 70% manifiestan que no se aburren en las clases
de algebra, la actitud hacia el aprendizaje es positiva, en cambio los alumnos que estan de
acuerdo en que si se aburren se encuentra en un 6.67 % que representa a la minoria, pero el
porcentaje que se muestra indiferente se ubica en el 23.33% no obstante que es minoria se
debe tomar en cuenta como alumnos que muestran una actitud negativa hacia el aprendizaje

del algebra.
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) NUmero de ]
Actitud Escala Porcentaje
alumnos
Totalmente en desacuerdo 1 7 23.33
No estoy de acuerdo 2 14 46.67
Indiferente 3 7 23.33
Estoy de acuerdo 4 2 6.667
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100

Cuadro 14. Me aburro bastante en las clases de algebra.

Gréfico nimero 14. Me aburro bastante en las clases de algebra
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Es pertinente mencionar que el término “bastante” les llamo la atencion por la denotacion

de cantidad, lo consideran tendencioso y observan que les aburre pero no “bastante”, en
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relacion a esto la tendencia de la mayoria de los alumnos considera que si les aburre, que

coincide con el aspecto cognitivo antes mencionado.
Item 6. Para mi profesor soy un buen alumno en algebra

Los resultados obtenidos en el siguiente item se enfocan mas hacia la comunicacién
interpersonal docente alumno, como una forma de motivacion intrinseca hacia el aprendizaje
el Algebra, porque el reconocimiento que tiene el docente del alumno sobre su rendimiento
escolar es un aliciente para el joven para seguir adelante con mas ahinco, pero puede ser que
por lo contrario si al alumno se le dice que no es bueno porque continuamente comete errores

conlleva el rechazo de la materia y hacia el docente también.

El cuadro 15 refleja que solo el 20% tiene la aprobacion del docente como un alumno
bueno en algebra, pero el 60% que es la mayoria opina que su docente no los reconoce como
alumnos buenos en Algebra, que desde esta perspectiva revela una actitud negativa o de

rechazo de querer aprender los contenidos tematicos de la asignatura.

Sin embargo, el 20% de los alumnos se muestran indiferentes, que es el mismo porcentaje
de los alumnos que manifiestan que su docente no los considera buenos en matematicas y

que ante tal aseveracion se sienten desanimados a realizar las actividades propuestas por el

docente.
Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 6 20.00
No estoy de acuerdo 2 12 40.00
Indiferente 3 6 20.00
Estoy de acuerdo 4 6 20.00
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100

Cuadro 15. Para mi profesor soy un buen alumno en élgebra.
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Gréfico namero 15. Para mi profesor soy un buen alumno en &lgebra
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En el grafico 16 se ve que la barra no estoy de acuerdo se dispara al doble de las demas,
esto indica que 12 de los 30 alumnos mencionan que no hay un reconocimiento de su docente
de Algebra en cuanto a sus habilidades y aptitudes dentro del aula de Algebra, también se
observa que a los que si se les reconoce esa actitud representa una quinta parte del total de

los alumnos encuestados.

Item 7 Cuando leo los ejercicios del examen de algebra, si a la primera impresion sé que

no se hacerlo, me desanimo enseguida.

La valoracién en esta pregunta que le dan los alumnos es positiva en relacion que un
53.34 % de los alumnos no se desaniman a pesar de que a primera impresion identifican que
no recuerdan como hacerlo tomandose el tiempo necesario para resolver los ejercicios, ante
un 33,33% que si se desaniman al ver que no saben hacerlo, un 13.33 % se muestra indiferente

ante tal actitud.

El resultado obtenido nos indica que el alumno a pesar de identificar de no saber no se

da por vencido antes de intentarlo lo que indica una actitud positiva hacia el Algebra.
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Actitud Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 8 26.67
No estoy de acuerdo 2 8 26.67
Indiferente 3 4 13.33
Estoy de acuerdo 4 10 33.33
Totalmente de acuerdo 5 0 0
Total 30 100

Cuadro 16. Cuando leo los ejercicios del examen de algebra, si a la primera impresion sé que no se hacerlo,

me desanimo enseguida.

Grafico numero 16. Cuando leo los ejercicios del examen de algebra, si a la primera

impresion sé que no se hacerlo, me desanimo enseguida.
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El grafico anterior muestra la mayoria de los alumnos denotan una actitud de negativa de
no intentar resolver un ejercicio en el examen, porque si a primera impresién o lectura rapida
sienten que no saben qué hacer se desaniman, no vuelven a revisar el examen para encontrar

alguna similitud con otro ejercicio ya realizado, es decir, se bloquean solo por el hecho de
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estar haciendo un examen, aunque esta columna representa un 33.33 % del total de alumnos,

es significativo.
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6.2. Los estilos de aprendizaje

Con respecto a como aprenden los alumnos pertenecientes al CECyYTE 30, Veinte de
noviembre se aplico el siguiente cuestionario que contiene varios items, y que a través del
analisis del mismo se obtuvieron los siguientes resultados

En primera instancia se analizaron las respuestas de manera individual desde el cual nos

proporciond el estilo de aprendizaje de una muestra de 30 alumnos.
El cuestionario que se aplico fue el siguiente:
Test de sistema de representacion favorito?

Nombre: Fecha:

De los siguientes cuestionamientos selecciona la opcidn a). b) o c¢) méas adecuada
encerrando el inciso en un circulo.
1. Cuando estas en clases de algebra y el profesor explica algo que esté escrito en
el pizarrén, te es més facil seguir las explicaciones:
a) Escuchando al profesor
b) Leyendo el pizarrén
c) Te aburres y estas en espera que te de algo que hacer a ti.
2. Cuando estas en el aula de algebra:
a) Te distraen los ruidos
b) Te distrae el movimiento
c) Te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.
3. Cuando te dan instrucciones:
a) Te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que
hacer.
b) Te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problemas si te las dan
por escrito.

¢) Recuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.

2 Fuente: Ana Robles http://www.galeon.com/aprenderaaprender/vak/vakest.htm
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4. Cuando tienes que aprender algo de memoria:

a) Memorizas lo que vez y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina de libro).

b) Memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso.

¢) Memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los
detalles.

En clase lo que maés te gusta es que:

a) Se organicen debates y que haya dialogo.

b) Que se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer las cosas y
puedan moverse.

c) Que te den el material escrito, con fotos y diagramas.

Marca las dos frases con las que te identifiques mas:

a) Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel

b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien
porque.

c) Sueles hablar contigo mismo cuando estas haciendo algun trabajo.
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Interpretacion de las respuestas.

a) auditivo

a) auditivo

a) kinestésico
a) visual

a) auditivo

2 o

a) visual

b) visual
b) visual
b) visual
b) auditivo

b) kinestésico
b) kinestésico

c) kinestésico

c) kinestésico

c) visual

c) kinestésico

c) visual

c) auditivo.

Concentrado de las respuestas del test de representacion favorita de los alumnos para

identificar su estilo de aprendizaje.

ftem | 1

ool |l bl DN
AR RAIR|R|>P
>I<|IRA|IZIZ[(ZE]|S
>IRAI<I<]|IL<|>P|w
>IXR|IPI<|IA|I>Z]|>
>IX[RI>|>|>|u
I <|I<|RA[|>P|>P|
| X[P|P|IXR|>]|
| A|R|IL<|R|[>P]|e
AAR[PI<]|ZP|>]|e
AN<IRAIR|I>PI
<|I<|Z|>|X|>

I X|IX|I<[<]|>
X<|X[P|[>]|>
< < XI<|>|>
<[ <|>|>|>|>
>IXR|I>|I<|>|>
< I <|X|>|>|>
<| A< |IL<|A|>
XA RAI<|>|>
>IXR|IA|I<|IA|>
< < AIL<|>|>
>IX|>|>|>|>
<|IX|P|X|[X]|>
>I<|X|I>P|>|>
<|X|RX|>|X|>
<I<|IZPI<|XA]|>
NP A PAPA P
>IXR|IRXA|I<|>|>
I<|I<|A|IA]|>

>I<|TIL<|[>]|>

Moda |K|A|V|A|A|V[IA[K|A|[K]A

A = auditivo V= visual

K= kinestésico

El cuadro anterior muestra las respuestas a cada uno de los items de los alumnos de

acuerdo a tipo de representacion favorito, los cuales permiten determinar el estilo de

aprendizaje predominante en la muestra estudiantil del CECyTE 30, Veinte de Noviembre.
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Estilos de aprendizaje.

a. Estilo de aprendizaje por Item

Item Auditivo % :Q)sual KI::)Stes'CO
1 96.67. 3.33 0
2 56.67 6.67 36.66
3 36.66 46.67 16.67
4 36.66 13.33 50
5 0 43.33 56.67
6 33.33 46.67 20

Analizando los resultados obtenidos en cuanto al sistema de representacion, mayoria de
los alumnos con el 96.67 %, manifiesta que dentro del aula de clases se les hace més facil
entender y seguir las instrucciones escuchando al profesor, es decir, su estilo de aprendizaje

es auditivo.

Por otra parte el 56,67 % de los alumnos se distraen con cualquier ruido a la hora de la
clase, a un 6.67 le distrae el movimiento, su estilo es visual y a un 36.66 le distraen las
explicaciones extensas del docente, muestran un estilo Kinestésico, es decir, necesitan de una

actividad donde participen de manera activa.

Uno de los aspectos que refleja la actitud hacia el aprendizaje del algebra, los alumnos
con un 16.67 % a la hora de dar las instrucciones se ponen en movimiento antes de que se
explique lo hay que hacer, se muestran demasiado inquietos, en consecuencia no entienden
lo que se tiene que llevar a cabo, por lo que no realizan la actividad de manera satisfactoria,
en contraparte el 46.67 % les es mas recordar y seguir las instrucciones si se las dan de manera

escrita (visualmente), para un 36.66 % recuerdan cada una de ellas como las escucharon.

La mayoria de los alumnos en relacion a seguir las instrucciones de manera visual lo

manifiestan o hacen evidente a la hora de realizar una actividad o realizar un ejercicio
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matematico necesita ver su libreta para relacionar lo que ya hicieron, buscando alguna

similitud que les ayude a resolver la actividad designada por el docente.

En el item cuatro que hace referencia hacia el aprendizaje memoristico el estilo de
aprendizaje predominante con un 50 % es el kinestésico, ya que se les facilita relacionando
una idea general con las cosas que observan mientras se pasean; para un 13.33 % memorizan
en relacion a lo que ven y para un 36.67 % la manera de memorizar algo es a base de repetir

lo que se quiere aprender.

Al 56.67 % de los alumnos encuestados les gusta que en la clase las actividades estén
dirigidas a que tengan que hacer las cosas de manera manual donde se les permita poder
moverse y no estar estatico, sin embargo a un 43.33% les gusta mas que el material que se

les proporcione sea por escrito y que contenga fotos o diagramas.
En este item ningtn alumno menciono el gusto por los debates o el didlogo

Por ultimo los resultados obtenidos en el item 6 nos indica que un 46.67 % realiza dibujos
en su libreta cuando el docente se encuentra explicando en clases, en cambio un 33.33 %

habla consigo mismo cuando esta haciendo algun trabajo, un 20% es intuitivo.

b. Estilo de aprendizaje por alumno

Estilo de aprendizaje Frecuencia Frecuencia relativa
Auditivo 15 50.00 %
Visual 8 26.67 %
Kinestésico 7 23.33 %

En el cuadro anterior que muestra el concentrado de los resultados del test del estilo de
representacion favorita, se aprecia que el estilo que predomina en los alumnos del CECYTE
30, Veinte de Noviembre con alumnos hablantes del Tojolabal, es que el 50 % de los alumnos
encuestados es auditivo, enseguida el estilo de aprendizaje es el visual y el que tiene menor

namero de alumnos es el estilo Kinestésico.
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Grafico 17. Estilo de representacion favorita de los alumnos del plantel 30, Veinte de
Noviembre, del municipio de Las Margaritas, Chiapas.
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El estilo predominante que resulta de este analisis de acuerdo a la gréfica es el estilo
auditivo que nos indica que es un factor a tomar en cuenta para la asignatura de Algebra

dentro del aula de clases, asi mismo este estilo influye en su aprendizaje.
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VII. CONCLUSIONES

El analisis de los resultados de la investigacion referente a las dificultades que presentan
los alumnos en el aprendizaje del Algebra en el CECYTE 30, de la comunidad tojolabal
Veinte de Noviembre, nos aportan informacion sobre varios aspectos a considerar como

factores que influyen en el aprendizaje de los contenidos tematicos del algebra.

A partir de estos resultados se hace una serie de conclusiones partiendo primeramente

de las actitudes cognitivas y afectivas de los alumnos hacia la asignatura.

Dificultad de la asignatura.

Uno de los principales factores que dificultan el aprendizaje es que la mayoria de los
alumnos consideran que el Algebra es una materia dificil de aprender, en este sentido y con
base a los resultados obtenidos, crean una barrera cognitiva durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, que se torna dificil de traspasar por parte del docente, es decir, la concepcion
que tiene el alumno de la materia se manifiesta con falta de interés y dedicacion en realizar
las actividades propuestas, haciendo comentarios como “no sé como hacerlo”, ponga un
ejemplo para guiarme, en consecuencia establecer la dificultad de la asignatura antes de
adentrarse a conocer las estrategias de aprendizaje que el docente proponga, es hacer un

juicio superficial.

Lenguaje usado por el docente en contraparte con la lengua materna del

alumno.

Otro de los factores que de acuerdo a los resultados obtenidos de las encuestas, que
inciden de manera negativa el rendimiento y aprendizaje del Algebra como los manifiestan
los alumnos, es no entender de manera clara el lenguaje matematico ni tecnicismos que el

docente maneja en su practica diaria dentro del aula.
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En este aspecto el lenguaje matematico, propio del Algebra constituye un punto desde el
cual convergen la falta de entendimiento y comprensién de los contenidos tematicos de la

asignatura para los alumnos de la comunidad tojolabal no hablantes al 100 del espafiol.

Ademas que la mayor parte del lenguaje algebraico usado por el docente durante las
clases no existe en su lengua materna, por lo que tienen que establecer relaciones con
actividades de su entorno, como son las de contar y de medir, que Bishop (1999) menciona

como actividades universales dadas en todas las culturas autéctonas.

Sin embargo algunos alumnos mencionan que aunque se les dificulta el lenguaje
algebraico con el que el docente se comunica en el aula en relacion a su lenguaje materno,
el uso de este ultimo les proporciona la oportunidad que si alguien le entiende al tema se
puedan comunicar entre ellos, utilizando palabras en tojolabal y en espafiol para entender y

aprender el lenguaje de los simbolos, pero que esto es solo en algunas ocasiones.

El Algebra como una materia aburrida y pesada, que no los motiva hacia

su aprendizaje.

Una de las actitudes que propician aspectos negativos hacia el aprendizaje del Algebra
lo constituye la concepcidn de los alumnos hacia ella como una materia aburrida, pesada,
tediosa, y hasta cierto punto les causa suefio, estos tres aspectos convergen a que los
estudiantes no encuentran motivacién alguna por hacer el intento minimo hacia su

aprendizaje,

Esta desmotivacion dentro del aula propicia en los alumnos desinterés, apatia y cierto
rechazo hacia los que el docente en ese momento esta ensefiando, dificultando con esta
actitud su aprendizaje, ademas propicia en los alumnos el realizar otras acciones diferentes
como la de platicar, pararse, generando distracciones hacia los deméas alumnos del grupo e

incluso del mismo docente.
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El aprendizaje de los contenidos del Algebra y su relacion con las

actividades diarias.

En el analisis de los resultados y de acuerdo a las respuestas se concluye que uno de los
factores que inciden en las dificultades hacia el aprendizaje de la asignatura es que la mayoria
de los alumnos establecen que estdn de acuerdo que los conocimientos conceptuales y
procedimentales adquiridos en el aula, son fundamentales porque los van a aplicar en los
siguientes cursos de Matematicas durante su estancia en el bachillerato, pero que fuera del
entorno escolar, no encuentran la relacion de estos conocimientos con las actividades
cotidianas desde su contexto social y cultural en el cual se desempefia, es decir, el alumno
pierde el interés de su aprendizaje dado que no encuentra esa aplicacion inmediata de lo
aprendido con su practica diaria, este razonamiento establece que la finalidad de los
contenidos tematicos de la asignatura estan mas dirigidos a aquellos que seguiran estudiando
en el nivel superior y para aquel que no puede acceder a ello, sus conocimientos se pierden

en un tiempo relativamente corto.

El desempefio y rendimiento académico en el Algebra.

Respecto a este punto se observa de acuerdo a los resultados que si bien es un factor
influyente en el aprendizaje de Matematicas, a juicio del investigador y aunque los alumnos
opinen que si es necesario tener habilidades y aptitudes en el desarrollo de las actividades de
interpretacion y solucién de cuestionamientos algebraicos, el enfoque hacia donde dirige sus
respuestas es a que tan apto o habil se es en la aplicacion de algoritmos para la resolucion de
un ejercicio a partir de procedimientos establecidos de manera concreta, este preconcepto
que tienen origina que se tenga cierta tendencia hacia que no van a poder aprender porque
no son buenos para ello, sin embargo existe la contraparte donde muestran una actitud de
apertura de aprender no poniendo obstaculos para ello, estos aunque son minoria tienen una

tendencia de no rechazar la asignatura y al contrario muestran interés por ella.
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La explicacion del docente y la atencion del alumno hacia determinado

tema.

Otro de los factores identificados durante el proceso de la investigacion y en el analisis
de los resultados es el de la actitud que toman los alumnos durante el proceso de ensefianza
aprendizaje y es la que se da a la hora de la explicacién de determinado tema, en ese momento
los alumnos centran su atencion en copiar la informacion escrita por en el pizarrén, por lo
que no entienden de lo que se tratd el tema que al revisar sus apuntes para realizar alguna
tarea extraescolar no comprenden que es lo que se tiene que hacer o de donde salio tal o cual
dato, esto les impide cumplir con estas tareas con el consiguiente bajo rendimiento y

dificultad por el aprendizaje del Algebra.

Los conocimientos previos de la secundaria y el Algebra en el bachillerato

En cuanto a los conocimientos previos que los alumnos obtuvieron en la secundaria en
relacion al Algebra, a consideracion de ellos se encuentran fragmentados en la asignatura de
Matematicas en general ya que de acuerdo a ellos en el tercer afio ven conjuntamente temas
de Geometria, Trigonometria, Algebra y Estadistica por lo que solo relacionan los contenidos

algebraicos con el tema de ecuaciones, no recordando otro tema relacionado a la asignatura.

Por lo anterior expresado los alumnos cunado ingresan al bachillerato y afrontan la
asignatura de Algebra como algo nuevo desde la cual se trabaja con letras que representan
cualquier nimero de manera abstracta o el uso de nameros negativos en las diferentes

operaciones que los confunden aiin mas.

Es importante hacer mencidn este actitud cognitiva de los alumnos es un factor en tomar
en cuenta en relacion el aprendizaje de la asignatura como algo sustancial y no verlo de
manera superflua y como se hace mencion al inicio de la investigacion, del supuesto de que
los alumnos deberian tener conocimientos elementales del Algebra, los cuales son
fundamentales para lograr un logro significativo en su aprendizaje, sin embargo como se
observa en las opiniones de los alumnos los contenidos de la secundaria y el bachillerato no

tienen ninguna relacién secuencial directa.
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En resumen se debe considerar que la parte que corresponde a las actitudes cognitivas de
los alumnos influyen directamente y en gran medida a ser parte de las dificultades que los
alumnos afrontan en la construccion de un aprendizaje significativo del Algebra que
coadyuve a afrontar, entender y comprender las demas asignaturas de Matematicas de los
siguientes semestres, como un elemento primordial para llevarlos a cabo de buena manera,

estimando que el Algebra es el cimiento de las demas asignaturas.

Por lo que se refiere al aspecto afectivo de los alumnos hacia el Algebra, este tiene una
influencia en la actitud que el alumno toma en referencia a las dificultades que presenta para

entender, comprender y aprender los contenidos de la asignatura.

Esta actitud se presenta en que se les hace pesada, aburrida, tediosa que algunos alumnos
manifiestan que les provoca dolor de cabeza, que en dadas ocasiones quisieran salir corriendo
pero que se detienen por el pase de lista y su asistencia. Lo anterior provoca que a la hora de
llevar a cabo las tareas extra clase ya no la hagan debido a que se sienten cansados y

desmotivados o simplemente son renuentes en hacerlas.

En resumen resulta claro que la actitud afectiva hacia el Algebra constituye uno de los

factores gue inciden en contra de su aprendizaje.

Estilos de aprendizaje
En seguida se expone como influye estilo de aprendizaje, como un factor que permite
conocer la actitud que toma el alumno en referencia a la asignatura y el docente hacia la

forma de ensefiar.

Con base a los resultados el estilo que predomina en los alumnos es el auditivo, que por
consecuencia y haciendo referencia a el lenguaje que utiliza el docente con el del propio
alumno, origina que la comunicacion entre el emisor-receptor no sea fluida y que el mensaje
no llegue de manera clara al receptor, es decir, por ejemplo si el alumno es auditivo y el
profesor escribe demasiado en el pizarron o realiza actividades ludicas o manuales, el alumno

se encuentra fuera de su ambiente de aprendizaje, pues necesita escuchar continuamente los
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que tiene que realizar, centran su atencion hacia la escucha del docente, pero también
cualquier ruido por pequefio que sea dentro o fuera del saldn de clases los distrae.

Por otra parte el estilo visual que es el que en segundo lugar predomina, permite
establecer que el alumno para su aprendizaje necesita ver lo que le estan ensefiando o lo que
tiene que realizar, se pudo observar que para los alumnos con este estilo les es necesario tener
una referencia visual para poder realizar un ejercicio, dado que tienen que relacionar algin
ejemplo similar ya resuelto por lo que continuamente hojean su libreta de apuntes, por lo que
cuando hacen un examen sin tener un punto de referencia de donde guiarse se les es dificil

afrontar la resolucion del examen.
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VIII. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

8.1 Discusiones

Retomando algunos aspectos considerados al principio de la Investigacion sé confirma
que es necesario discutir el uso de recursos y materiales didacticos que respondan a las
exigencias del alumno desde su entorno de manera general integrando a estos, actividades y
conceptos externos con los cuales puedan desenvolverse en otros ambitos, esto quiere decir,
que no solo es necesario el disefio de recursos didacticos contextualizados sino también

globalizados.

También es importante sefialar que los alumnos de nuevo ingreso al bachillerato de la
comunidad, no cuentan con los conocimientos indispensables en las operaciones aritméticas
y algebraicas basicas, que se debieron haber obtenido en los niveles antecesores y que

representa un factor inicial que dificulta el aprendizaje del Algebra.

Le aspecto del lenguaje algebraico como un elemento que dificulta la abstraccion, se
discute como un factor que va méas hacia que el alumno no cuenta con un vocabulario
matematico definido dentro de su lenguaje materno y por ende esto dificulta no solo la
abstraccidn sino la compresién del lenguaje algebraico, es decir, no es lo mismo partir de un
sistema numérico reducido a otro extenso, que impide la traslacién de este a uno simbélico
como lo es el algebraico, por lo tanto existe una serie de situaciones que afectan el

entendimiento matematico del Algebra.
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8.2 Recomendaciones

Para fortalecer el aprendizaje y disminuir los factores que dificultan el aprendizaje del

Algebra se hacen las siguientes recomendaciones.

Primeramente establecer dentro de la planeacion didactica actividades que respondan a
las necesidades del alumno mediante un diagndstico a partir de los cursos propedéuticos que

el plantel ofrece al inicio del semestre a los alumnos de nuevo ingreso.

En cuanto a el conflicto que se crea entre el lenguaje del docente, de la asignatura y del
alumno (materno) se recomienda la creacion de grupos de trabajo colaborativo entre docente
y alumno para formar la estrategia de aprendizaje entre pares, es decir, que el docente prepare
en los temas a alumnos que presenten una disposicion hacia el aprendizaje de manera que el
alumno capacitado entable una relacién mas familiar desde su lenguaje materno como medio
para disminuir la dificultad hacia la compresién y manejo del lenguaje matematico asi como
de los contenidos propios de la asignatura, también considerar actividades que desde su
contexto abordando algunas aspectos de la universalidad de las Mateméticas como lo
menciona Bishop (1999).

Asi mismo encaminar estas actividades a hacer atractiva y entretenida las clases de
Algebra a manera de disminuir la concepcion de lo dificil, aburrida y pesada de la asignatura,
también se recomienda disminuir en gran medida la tendencia del docente hacia la practica
algoritmica en la resolucién de ejercicios y centrar mas estas actividades al desarrollo del

razonamiento 16gico matematico del alumno.

Por otra parte y en relacién a lo anterior es necesario proponer la resolucion de problemas
de la vida cotidiana para que identifiquen donde pueden aplicar esos conocimientos

adquiridos en el aula.

Otra de las recomendaciones que se deben tomar en cuenta por el docente de la asignatura
es realizar durante las dos semanas del curso de induccidn la regularizacion del alumno en
las operaciones aritméticas fundamentales asi como una pequefia introduccion al Algebra

como una forma de reactivar los conocimientos que ya poseen en su estructura cognitiva.
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Este punto se debe considerar medular en las aspiraciones de disminuir los factores que
infieren en la dificultad que afrontar para aprender los contenidos algebraicos.

En lo referente a como aprenden los alumnos o su estilo de aprendizaje, se recomienda
que el docente a partir de la identificacion y conocimiento del estilo predominante en el aula,
también determine cual es su estilo de ensefianza, que le permita establecer estrategias y
actividades que engloben todos los estilos de una manera explicita sin ninguna tendencia al
estilo de ensefianza sino a los estilos de aprendizaje.
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X. ANEXOS

10.1 Test de sistema de representacion favorito

Nombre: Fecha:

De los siguientes cuestionamientos selecciona una de las opciones con la que te identifiques.

1.

Cuando estas en clases de algebra y el profesor explica algo que esta escrito en el
pizarrén, te es mas facil seguir las explicaciones:

a) Escuchando al profesor

b) Leyendo el pizarron

c) Te aburres y estas en espera que te de algo que hacer a ti.

Cuando estas en el aula de algebra:

a) Te distraen los ruidos

b) Te distrae el movimiento

c) Te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.

Cuando te dan instrucciones:

a) Te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que
hacer.

b) Te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problemas si te las dan por
escrito.

c) Recuerdas con facilidad las palabras exactas de lo que te dijeron.

Cuando tienes que aprender algo de memoria:

a) Memorizas lo que vez y recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina de libro).

b) Memorizas mejor si repites ritmicamente y recuerdas paso a paso.

¢) Memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los
detalles.

En clase lo que mas te gusta es que:

a) Se organicen debates y que haya dialogo.

b) Que se organicen actividades en que los alumnos tengan que hacer las cosas y puedan
moverse.

c) Que te den el material escrito, con fotos y diagramas.

Marca las dos frases con las que te identifiqgues mas:
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a) Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel

b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien

porque.

c) Sueles hablar contigo mismo cuando estas haciendo algun trabajo.

Interpretacion de las respuestas.

6.

o > W N e

a) auditivo

a) auditivo

a) kinestésico
a) visual

a) auditivo

a) visual

b) visual

b) visual

b) visual

b) auditivo

b) kinestésico

b) kinestésico

Test sistema de representacion favorito.

c) kinestésico
c) kinestésico
c) visual
c) kinestesico
c) visual

c) auditivo.

Autora: Ana Robles, Profesora de Educacién Secundaria en Inglés. Lugo, Galicia,

Espana.
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10.2 Actitudes hacia el aprendizaje del Algebra.

Aspecto cognitivo.

El presente instrumento de recogida de datos va encaminado a recabar informacion en clases

sobre la actitud que muestran los alumnos y alumnas, con base a la siguiente escala.

Para cada uno de las preguntas indica en la escala 1 a 5 tu grado de acuerdo, segun el siguiente

convenio.

Fuertemente en desacuerdo No estoy de acuerdo

Indiferente

Estoy de Acuerdo

Fuertemente de acuerdo

1 2

3

4

5

El instrumento estd compuesto por los siguientes items (Guillé Navarro, 2015), que es un

instrumento adecuado a las necesidades contextuales del plantel 30, Veinte de Noviembre

del municipio de las Margaritas, Chiapas.

ftem

Totalmente
de acuerdo

De

Indiferente
acuerdo

En
desacuerdo

Totalmente en
desacuerdo

Consideras al Algebra como una materia
dificil de aprender.

Por mucho que me esfuerce no consigo
entender el lenguaje utilizado por el docente
en Algebra, lo que dificulta mi aprendizaje.

Las clases de Algebra se me hacen muy
aburridas y tediosas

No encuentro la relacion de los temas de
Algebra explicados en el salén con mi vida
cotidiana.

Los temas de Algebra son fundamentales
para abordar otros temas de matematicas en
semestres posteriores.

Debes ser bueno en matematicas para
entender y comprender temas basicos del
Algebra.

En las clases de Algebra el docente explica y
yo solo tomo apuntes.

Es necesario saber Algebra para seguir
estudios universitarios.

Los contenidos de Algebra del bachillerato
no tienen nada que ver con las matematicas
que nos ensefiaron en la secundaria.
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Aspecto afectivo.

El presente instrumento de recogida de datos va encaminado a recabar informacion en clases

sobre la actitud que muestran los alumnos y alumnas, con base a la siguiente escala.

Para cada uno de las preguntas indica en la escala 1 a 5 tu grado de acuerdo, segun el siguiente

convenio.

Fuertemente en desacuerdo | No estoy de acuerdo

Indiferente

Estoy de Acuerdo

Fuertemente de acuerdo

1 2

3

4

El instrumento estd compuesto por los siguientes items (Guillén Navarro, 2015), que es un

instrumento adecuado a las necesidades contextuales del plantel 30, Veinte de noviembre del

municipio de las Margaritas, Chiapas.

item

Totalmente
de acuerdo

De
acuerdo

Indiferente

En

desacuerdo

Totalmente
en
desacuerdo

El Algebra es una asignatura divertida
y entretenida para mi.

Me gusta participar en la clase de
Algebra.

En las clases de Algebra me entran
ganas de salir corriendo.

Prefiero estudiar cualquier otra
materia antes que estudiar Algebra

Me aburro bastante en las clases de
Algebra

Para mi profesor soy un buen alumno
en Algebra

Cuando leo los ejercicios del examen
de Algebra, si a la primera impresion
sé que no se hacerlo, me desanimo
enseguida.
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