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INTRODUCCION

En el ambito internacional, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO: por sus siglas en inglés) propone que los pilares de la educacion
deben basarse en la capacidad de construir conocimiento (saber), desempefiarse eficazmente
(saber hacer), integrarse de forma eficiente a la actividad profesional y al ambito social (saber ser) y
aprender a vivir en la tolerancia y la solidaridad (saber vivir).

En la actualidad, debido a la globalizacién, las exigencias para la incorporacion al mercado
laboral son cada vez mayores. Ante esto, la educaciéon en el pafs ha tomado como fundamento
el modelo curricular por competencias, a fin de que los alumnos adquieran conocimientos
fundamentales y desarrollen habilidades intelectuales, valores y actitudes necesarios para
alcanzar una vida personal, social y profesional éptima, comprometida con la participaciéon en
el trabajo productivo de sus regiones y, por consiguiente, del pafs (Direcciéon General del
Bachillerato, 2008)

Eduardo Maliachi (1998) considera que para analizar como se han abordado los problemas que
se presentan en el sistema educativo en otros paises, es necesario conocer las tendencias
econdmicas, politicas, sociales y educativas a nivel mundial. Para esto, debe hacerse una
reflexién de las fallas que este sistema presenta en lo administrativo, pero sobre todo en el
quehacer docente, que ayude a identificarlas y de esta manera proponer y poner en practica
ideas o sugerencias que permitan realizar modificaciones pertinentes para la mejora de la
calidad educativa.

En el discurso de las politicas educativas, se sefiala que la educacién media superior en el
estado de Chiapas no ha estado exenta de enfrentar diversas problematicas, entre ellas la falta
de infraestructura, la escasa cobertura, la poca calidad educativa y la limitada profesionalizacion
y capacitacion constante de los nicleos docentes. Sin embargo, en la practica estas deficiencias
estan lejos de ser subsanadas, por lo que no es posible consolidar un sistema educativo de
calidad y de mayor cobertura.

El Colegio de Bachilleres de Chiapas (COBACH) fue creado mediante el decreto 133 publicado
en el Periédico Oficial el 9 de agosto de 1978 con el firme propdsito de ofertar una educacion
de calidad a los egresados del nivel basico, especificamente a los de secundaria. Desde sus
inicios, este sistema educativo tuvo la misién de formar jévenes en el nivel medio superior, con
una educacién integral, para contribuir en su proyecto de vida, asi como la visién de ser una
instituciéon que atienda la demanda educativa con calidad y se identifique como la mejor opcion
en el nivel medio superior en el estado, al ofertar una educacioén de calidad certificada, que
genere confianza y credibilidad en la sociedad. En el afio 2011 se decret6 la nueva Ley
Organica del COBACH, para estar acorde con la Reforma Integral de la Educaciéon Media
Superior (RIEMS) (Periédico Oficial del Estado de Chiapas, segunda seccion, 2011).

Los docentes que laboran en el sistema del Colegio de Bachilleres se caracterizan por ser
egresados de carreras universitarias (ingenieros, licenciados, etcétera) y por tener una
formacién heterogénea pero sin formacién en la docencia y, por consecuencia, con una
limitada o nula capacitaciéon pedagogica, lo que dificulta el proceso de ensefianza. Por esto, el
Departamento de Capacitacién y Profesionalizacién Docente del COBACH imparte cursos de
capacitacion y actualizacién para corregir estas deficiencias. En algunos casos los docentes



optan por especializarse a través de diferentes maestrias, que son ofertadas en distintas
instituciones educativas del nivel superior en el estado.

En la actualidad, el Colegio de Bachilleres apoya la capacitacion y la profesionalizacion de los
docentes a través de diferentes diplomados y maestrias basadas en la RIEMS, con el firme
proposito de proporcionar las bases necesarias para mejorar la practica docente. A partir del
2008 los planes, programas de estudio, contenidos curriculares, materiales y métodos de
ensefianza del COBACH han sido modificados, con la finalidad de ofrecer una educacién
completa e integral, acorde a las exigencias del contexto nacional. En este sentido, tanto los
planes y programas de estudio han pasado de un enfoque conductista a uno constructivista, en
el cual se ha propuesto dar al alumno un papel central en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La reforma de la educacion media superior fue creada para establecer el Sistema Nacional de
Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad, sin embargo en la mayoria de los documentos
oficiales no se logra precisar si la reforma se refiere a la diversidad cultural y desde dénde el
trabajo docente lograra el desarrollo de las competencias. Esos documentos contemplan que
los estudiantes deben adquirir las habilidades y destrezas necesarias para lograr un desempeno
competente, pilar fundamental del Marco Curricular Comun (MCC) que sustenta al SNB y en
torno al cual se lleva a cabo la RIEMS. Algunos de los documentos medulares de la reforma son
los acuerdos secretariales numero 442, 444 y 447, los cuales establecen el SNB en un marco de
diversidad, las competencias que constituyen el MCC del sistema y las competencias docentes
para quienes impartan educacion media superior en la modalidad escolarizada,
respectivamente. Los documentos sefialan que los docentes deben manifestar un dominio
amplio de conocimientos del curriculum, para manejar con claridad los propésitos; estar en
condiciones de elegir y planear de mejor manera las actividades y las estrategias de aprendizaje;
y poseer las competencias suficientes para establecer una comunicacién adecuada con los
alumnos, a fin de promover la autoestima, el respeto y las relaciones interpersonales entre los
integrantes del grupo, a través de la construcciéon de ambientes de aprendizaje auténomos y
colaborativos, asi como estimular su curiosidad, creatividad, rigor y disciplina en el proceso de
la investigacion y, de igual manera, formarlos en valores morales para que sean profesionales
competentes en el ambito laboral y utiles para la sociedad (DGB, 2008).

Chiapas es uno de los estados con mayor diversidad cultural del pais, por esto la educacion
debe estar basada en el reconocimiento de la diversidad cultural de los alumnos y en el
desarrollo de contenidos, conocimientos y competencias que respondan al contexto. En este
sentido, el COBACH ha establecido mas de 300 planteles en el estado, con los cuales se busca la
cobertura de la educacién, por ejemplo: en la coordinacién Sierra-Fronteriza se tienen
establecidos mas de 30 centros de Educaciéon Media Superior a Distancia (EMSaD), que
atienden a 15 municipios de la geografia chiapaneca.

Segun datos reportados por el Colegio de Bachilleres en 2013, la coordinaciéon Sierra-
Fronteriza esta integrada por nueve planteles en su modalidad escolarizada y 34 centros EMSaD.
La mayor parte de estos centros se establecieron en aulas de material rastico (elaboradas con
lamina de zinc y tablas) y algunas de concreto; algunos tienen centros de computo y cuentan
con los servicios de Internet satelital y la Red Edusat (educacién satelital); otros tienen
implementados los laboratorios portatiles denominados MICROLAB para el desarrollo y manejo,
en forma demostrativa, de las practicas para las asignaturas de Quimica, Fisica y Biologfa.

La presente investigacion se centra principalmente en las comunidades Rio Blanco y San
Antonio Buena Vista, ubicadas en el municipio de La Independencia, asi como en la
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comunidad Francisco 1. Madero, ubicada en el municipio de La Trinitaria. En estos municipios
se encuentran los centros EMSaD 097, 121 y 200, respectivamente, en los cuales se atiende un
porcentaje significativo de estudiantes de los grupos étnicos Chuj y Kanjobal, que representan
un aproximado del 70% de la matricula y de los cuales entre el 60 y 70% tienen cierto nivel de
bilingties, con usos, costumbres, patrones y valores sociales muy distintos a los de las zonas
urbanas.

Por lo anterior, en esta tesis se analizan las problematicas en torno a la ensefianza y el
aprendizaje de los alumnos que recibieron clases en el curso de Biologia II durante el semestre
2012-A, donde los grupos se conformaban por jévenes que no tenian como lengua materna el
espafiol. En este sentido, se plante6 la siguiente pregunta de investigacion: ¢cudles son los
materiales y las estrategias que los docentes utilizan en la ensefanza de la Biologia en los
contextos de diversidad cultural?

Este trabajo esta integrado por cinco capitulos y las conclusiones. El primero lo conforma el
marco tedrico de la investigacion y en ¢él se define la funcién social de la educacion,
principalmente de la educaciéon media superior, y se hace un balance de los logros alcanzados
en los niveles nacional y estatal; se describen las atribuciones de la Direcciéon General del
Bachillerato, las caracteristicas e importancia de la modalidad de la educacién media superior a
distancia, que en el estado es actualmente atendida por el Colegio de Bachilleres, las funciones
y objetivos del COBACH, el plan de estudios basado en competencias y el perfil de egreso
vigente. Dentro del mismo capitulo se habla de la teoria pedagdgica del constructivismo y su
aporte al proceso de enseflanza-aprendizaje, las principales estrategias de enseflanza en las
Ciencias Experimentales, los estilos de aprendizaje y algunas de las investigaciones realizadas
sobre el uso de esas estrategias y el uso de material didactico bajo el modelo constructivista.
Cabe mencionar que la mayoria de las investigaciones que existen tanto de estrategias como de
material didactico fueron realizadas en zonas urbanas, o provienen de una corriente occidental,
debido a que la bibliografia para contextos indigenas es escasa.

El segundo capitulo aborda la diversidad cultural en México y en ¢él se presenta un ensayo de lo
que significa ser indigena en el pafs, las politicas publicas en el ambito educativo indigena y como
se vive la cosmovisién indigena en los grupos étnicos; se describen, ademas, algunas
caracteristicas de los grupos étnicos Chuj y Kanjobal, sujetos de la investigacion. Este capitulo
constituye el aporte tedrico del sentir de los indigenas con respecto a su vida diaria, sus
tradiciones, usos y costumbres y de la forma en que ellos describen la interaccién con el
mundo terrenal y el mundo espiritual, lo cual permitié tener una vision distinta de lo que en un
principio se tenfa preconcebido sobre las culturas étnicas y ayud6 en gran medida a ampliar el
panorama de lo que se vive al interior de las comunidades. Para reforzar los contenidos de este
capitulo se muestran algunos ejemplos de las relaciones de poder que se viven con los
hablantes del espafiol y de cémo el efecto de la colonizacién ha tratado por todas las formas
posibles de establecer una hegemonia castellana y que tanto dafio ha hecho no sélo a los
grupos étnicos, sino a la igualdad y la equidad en las comunidades.

El tercer capitulo se refiere al contexto de estudio. En esta parte se realiza la descripcion de los
municipios de La Independencia y La Trinitaria, donde se encuentran establecidos los centros
EMSaD 097 Rio Blanco, 121 San Antonio Buena Vista y 200 Francisco 1. Madero. Como los
alumnos de estos centros se encuentran bajo una relacién multicultural se proporciona
informacién tanto socioeconémica como demografica, haciendo especial énfasis en los
servicios educativos. También se realiza la descripcion de cada una de las comunidades, la



convivencia al interior de ellas y como los grupos étnicos Chuj y Kanjobal conviven dfa a dia
con habitantes que hablan espafiol.

En el cuarto capitulo se da una descripcion de la metodologia empleada para la recoleccion de
datos, los sujetos que fueron objeto de estudio, la técnica y los instrumentos que se utilizaron
para la recoleccion de los datos empiricos, asi como el analisis y procesamiento de los datos.
Para este analisis se utiliz6 el programa estadistico SPSS Statistics version 19 en espafiol, el cual
proporciond datos estadisticos para cada una de las variables y los indicadores arrojados en los
cuestionarios. Se realizaron diversas entrevistas a alumnos de los diferentes centros EMSaD,
brindando con ello solidez al analisis y los resultados obtenidos.

El quinto capitulo es de gran importancia porque brinda al lector un panorama general de la
ensenanza-aprendizaje de la Biologia en los grupos étnicos, sujetos de estudio; muestra, por un
lado, los resultados obtenidos de los datos empiricos y, por otro, el uso de las principales
estrategias de enseflanza que se utilizan en las aulas de los centros EMSaD, del material didactico
y de la lengua materna para la comunicaciéon en el aula; aborda las realidades y las
problematicas a las que se enfrentan los docentes frente a los grupos, asi como sus fortalezas y
debilidades, y la experiencia que han adquirido en la enseflanza en contextos de diversidad
cultural. Este capitulo abre una serie de posibilidades que se pueden implementar para hacer
eficiente los procesos de ensefianza, especialmente con los grupos étnicos y en contextos de
diversidad cultural.

Finalmente se exponen, las conclusiones, que se obtuvieron con base en los objetivos e
hipétesis formulados, en el analisis de los cuestionarios aplicados a los alumnos y docentes y en
las experiencias rescatadas mediante las entrevistas personales. Las conclusiones muestran las
debilidades y fortalezas que se presentan en la ensefianza de la Biologia en un contexto
multicultural, especificamente en el de los alumnos chuj y kanjobal; las principales estrategias
que los docentes utilizan en las clases, los materiales que logran estimular la participacion en
los alumnos y las principales actividades que se realizan al interior de las aulas; se formulan las
recomendaciones para los docentes que se encuentran en una situacioén similar de ensefianza;
se propone el uso de estrategias especificas que, mediante el analisis de su implementacion
practica, lograron demostrar su eficacia en contextos de diversidad cultural. Finalmente, se
realiza una reflexion que da cuenta de la importancia del conocimiento de las culturas
indigenas, el cual debe ser integrado en la ensefianza de las Ciencias Experimentales y, en la
medida de lo posible, hacerlo parte del quehacer docente como una herramienta mas para la
construcciéon de conocimientos.



DESCRIPCION Y CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

La investigacion se desarrollé en los centros EMSaD ubicados en las regiones de los grupos
étnicos Chuj y Kanjobal. La mayor parte de la poblaciéon estudiantil puede considerarse
bilingtie, aunque no dominan el espanol en el mismo grado que su lengua materna. Esta
indagacion da cuenta de que existen factores que pueden afectar o mejorar el proceso de
ensenanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en zonas indigenas con un alto grado de
marginacion y diversidad cultural.

El presente proyecto de investigacién educativa busca documentar los procesos de ensenanza
dentro del aula e identificar factores que favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
esto, es necesario conocer si se alcanzan los objetivos de aprendizaje en los centros de
ensefanza, las caracteristicas de las practicas docentes y de las actividades implementadas en las
clases, asf como las estrategias que se utilizan para alcanzar un aprendizaje significativo en los
contextos indigenas con un sistema de interacciéon multicultural. Este trabajo también busca
aportar elementos de referencia para los docentes que se encuentran en una situacion similar
de enseflanza en contextos multiculturales.

Por lo anterior, el presente trabajo resulta relevante y pertinente porque a partir de él se pueden
diseflar estrategias de intervencion educativa para los contextos multiculturales, ya que gran
parte de los alumnos que participaron en la investigacion tienen una lengua materna indigena y
buscan en la educacién media superior una mejor alternativa de vida para sus familias y
comunidades. Sin embargo sus necesidades no siempre son atendidas, ya que en los espacios
escolares subyace una neocolonizacién regida por la homogeneizaciéon de los programas y
planes de estudio que son proporcionados sélo en espafiol, lo que permite observar que esta
visién colonial-homogenizante no busca y tampoco propicia un desarrollo equitativo de los
grupos étnicos.

Con base en lo anterior, el objetivo general de la investigacién es identificar las practicas de
ensenanza y aprendizaje de la Biologfa en contextos de diversidad cultural, principalmente con
alumnos pertenecientes a los grupos étnicos Chuj y Kanjobal que no tienen como lengua
materna el espafol. Asimismo, se tienen contemplados los siguientes tres objetivos especificos:
describir la ensefianza de la Biologia en contextos indigenas y las estrategias que se utilizan en
las clases, ubicar los factores que condicionan la ensefianza de la Biologia en los grupos étnicos
Chuj y Kanjobal y proponer el uso de estrategias de ensefianza que permitan mejorar la
instruccion de la Biologia, a fin de que éstas sean pertinentes en los contextos multiculturales.

La hipoétesis que ha guiado esta investigacion considera que el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los conceptos de Biologia en contextos multiculturales, con una poblacién
mayoritariamente indigena donde la lengua materna no es el espanol, puede estar condicionado
por el contexto de la diversidad lingtistica, el cual esta definido por la convivencia entre
alumnos y docentes cuyas lenguas maternas son distintas. El proceso de ensefianza-aprendizaje
en un entorno multicultural pareciera ser que caminan en paralelo dentro del aula, ya que el
docente se expresa en espafiol y los alumnos se explican en su lengua materna. En este sentido,
es importante mencionar que en estos espacios escolares el docente tiene una responsabilidad
social e histérica, ya que el proceso educativo repercute no sélo en la vida de los alumnos, sino
también en el desarrollo social de los pueblos indigenas de Chiapas y, en general, de México.



CAPITULO I. MARCO TEORICO

1.1 LA EDUCACION

1.1.1 LA FUNCION SOCIAL DE LA EDUCACION

El desarrollo de la economia mundial globalizada conocido como neocapitalismo afecta los
distintos ambitos de la vida cotidiana. En este contexto la educacién no es la excepcion,
aunque sea vista como una forma de lograr el avance econémico, tecnolégico y cientifico de las
sociedades, porque ha sido estructurada bajo una perspectiva neoliberal, a través de la
integraciéon de la psicopedagogia constructivista y el modelo por competencias en los
programas y planes de estudio.

Hasta ahora, el modelo educativo por competencias ha permitido, por un lado, darle una
mayor relevancia al papel que juega la escuela para generar aprendizajes significativos y, por
otro, desarrollar en los alumnos las capacidades para desenvolverse eficazmente dentro de las
sociedades globalizadas. Por lo anterior, diversos organismos internacionales han planteado
que la funcién social de la educaciéon debe ser el desarrollo de competencias en todos los
niveles educativos y, ademas, segun la UNESCO (2005), en la llamada sociedad del conocimiento, la
educaciéon a lo largo de la vida debe basarse en los siguientes cuatro aprendizajes
fundamentales que seran para cada individuo los pilares del conocimiento:

— Aprender a conocer. Permitira en el individuo tener una cultura amplia que le
facilite su desenvolvimiento en el mundo globalizado.

— Aprender a ser. Implica adquirir conocimientos que le permitan al individuo
desarrollar competencias, habilidades y destrezas para desenvolverse en situaciones
dificiles y fomentar el trabajo en equipo.

— Aprender a hacer. Consiste en adquirir competencias para ser ciudadanos criticos,
reflexivos, solidarios, propositivos y conscientes de las problematicas del entorno.

— Aprender a vivir juntos. Permite generar conocimiento de los demas, de sus usos,
costumbres y tradiciones, y aprender a convivir con tolerancia y solidaridad para
realizar proyectos comunes y sustentables.

En el discurso aprender a vivir juntos permite generar la vision de que las sociedades pueden
desarrollarse en comunion, sin importar la desigualdad de condiciones, pero la realidad es otra.
En paises en vias de desarrollo como México, con una economia sin crecimiento significativo,
la desigualdad de condiciones se acentia debido a los altos indices de pobreza y rezago social
de sus poblaciones rurales. En el pafs, los estados de Oaxaca, Guerrero y Chiapas son los mas
pobres; este ultimo presenta el mas alto grado de marginacién y pobreza catalogada como
extrema, lo cual impide su desarrollo.

Si bien es cierto que la educaciéon no es la tnica palanca para el desarrollo de las sociedades
modernas, si es uno de los principales recursos para alcanzar la igualdad social, por ello los
gobiernos deben invertir y redoblar esfuerzos para que esta brecha social de desigualdad sea
menor. Como puede observarse, la educacién constituye el medio fundamental para el
desarrollo del individuo y la transformacién de las sociedades, por eso Freire (2009, p. 59)
decia que “ninguna sociedad se afirma sin el perfeccionamiento de su cultura, de la ciencia, de
la investigacion, de la tecnologia y de la ensefianza”.



1.1.2 LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR Y SUPERIOR

La educacion superior en México ocupa el lugar nimero 15 de las 33 naciones de América
Latina y el Caribe que fueron evaluadas por el Instituto de Estadistica de la UNESCO (2000), es
decir que se encuentra en la media de la tabla en esta categoria. De acuerdo con un analisis
sobre el desarrollo econémico de los paises en vias de desarrollo, realizado por la Organizacion
para la Cooperaciéon y Desarrollo Econémicos (OCDE), México ha realizado importantes
inversiones en educacion y en 2011 alcanzé el 5.2% del Producto Interno Bruto (PIB). En 2012
y 2013 este presupuesto disminuyo y la inversiéon quedo establecida en 1.6% del PIB, lo cual
demuestra una clara disminucién en el capital asignado a la educacién con respecto a otros
aflos (OCDE, 2013).

Es indispensable recalcar que la educacion requiere de una mayor inversion econémica para no
s6lo aumentar la cobertura en todos los niveles, sino también para propiciar la igualdad de
oportunidades de acceso y permanencia en el sistema educativo; es decir, la educaciéon debe
llegar a todos los grupos sociales, especialmente a los pueblos indigenas que son los mas
vulnerables, sin dejar de brindarles la oportunidad a otros aspirantes que desean ingresar a un
nivel educativo. En este sentido, la educaciéon que se imparte en los centros educativos del
nivel medio superior y de otros niveles debe estar acorde a la realidad social y ser efectiva, a fin
de que los egresados puedan incorporarse a la sociedad en forma 6ptima y desarrollen sus
actividades de manera productiva para su bienestar, el de su familia, de su comunidad, de su
estado y del pais.

Por lo anterior, también es necesario darle un apoyo e impulso a las universidades,
tecnologicos y centros de investigacion, dotandolos de apoyos publicos y privados suficientes
para su Optimo crecimiento, ya que esas instituciones son necesarias para impulsar no sélo la
docencia, sino también la investigacion cientifica, el desarrollo e innovacién tecnolégicos, la
extensiéon y la difusiéon de la cultura (UNESCO, 2006). La UNESCO ha sefialado que sin
instituciones de educaciéon superior y de investigacion adecuadas, los pafses en desarrollo no
podran apropiarse y aplicar los descubrimientos mas recientes; menos aun, hacer sus propias
contribuciones al desarrollo y a la reduccién de la brecha que separa a estos paises de los
desarrollados.

La consolidaciéon de la educaciéon media superior y superior como un sistema con mayor
cobertura, mas abierto, diversificado, flexible, articulado y de alta calidad es esencial para el
desarrollo social, cientifico y tecnolégico de México, de sus estados y sobre todo de sus
comunidades; sin embargo, esta tarea en la practica aun se ve distante.

1.1.3 LA EDUCACION EN EL CONTEXTO NACIONAL

La Ley General de Educacién emana de la filosofia contemplada en el articulo tercero
constitucional, el cual establece que todo individuo debe recibir educacion, asi como las
funciones y propositos de ésta en México. De igual manera, en el Plan Nacional de Desarrollo
2007-2012 se establece como eje vertebral el desarrollo de la educaciéon (PND, 2007).

Tanto en la ley de educacién como en el plan se instituye que para propiciar en el alumno una
preparaciéon Optima, que al egresar le permita desenvolverse y saber actuar en un mundo
globalizado y competitivo que exige mayor calidad, es necesario desarrollar planes y programas
de estudio acordes con una educacién de calidad en todos los niveles. Para esto, en el sistema
de educaciéon media superior se proponen acciones para desarrollar planes y programas de
estudio que ayuden a lograr que los educandos alcancen un nivel de preparacién adecuado a los



nuevos escenarios de competitividad, donde es prioritaria la formaciéon de perfiles mas
definidos en las diversas modalidades educativas.

En muchos de los casos los programas y planes de estudio son construidos detras de un
escritorio o con base en las necesidades de las ciudades, dejando de lado la participacion de los
maestros y formadores que se encuentran dentro de la labor educativa, asi como las
necesidades que los grupos mas vulnerables necesitan subsanar para poder desarrollarse, si es
que se logra considerar a la educacién como una palanca transformadora.

Sin lugar a dudas, como lo plantea el PND 2007-2012 (p. 73):

La educaciéon es un gran motor para estimular el crecimiento econémico, mejorar la
competitividad e impulsar la innovacién. Para esto, los programas de estudio deben ser
flexibles y acordes a las necesidades cambiantes del sector productivo y a las
expectativas de la sociedad. Los métodos educativos deben reflejar el ritmo acelerado
del desarrollo cientifico y tecnolégico y los contenidos de la ensefianza requieren ser
capaces de incorporar el conocimiento que se genera constantemente gracias a las
nuevas tecnologias de informacion.

Por su parte, el Programa Sectorial de Educacién (PROSEDU) tiene como objetivos principales
fortalecer el acceso y la permanencia en el sistema de enseflanza de la educacién media
superior; brindar una educacién de calidad orientada al desarrollo de conocimientos,
habilidades, destrezas y competencias; impulsar programas permanentes de capacitacién y
profesionalizacién para los docentes del sistema de educaciéon media superior; ampliar la
cobertura; favorecer la equidad y mejorar la calidad y pertinencia de la educacién superior en la
busqueda de la equidad en la formaciéon de ciudadanos, profesionales creativos con
competencias internacionales y cientificos comprometidos con su pais. Por esto, una de las
estrategias contempladas en este programa es consolidar un sistema articulado y flexible que
permita la movilidad de los estudiantes entre subsistemas, as{ como la homologacién de los
diferentes planes de estudio que existen en el nivel medio, a través de nuevas estructuras
curriculares coherentes.

Lo anterior esta plasmado en documentos oficiales y se queda en el nivel del discurso politico,
ya que mucho de lo sefialado ha sido de dificil implementaciéon dentro de los centros
educativos ubicados en contextos de diversidad cultural. Esto se debe en gran medida a que
muchas de las estrategias que se aplican estan descontextualizadas: dejan fuera la otra parte de
la realidad, como las diferencias culturales y linglisticas existentes en gran parte del territorio
mexicano y, especialmente, en el chiapaneco.

A continuacién se describen algunos de los indicadores educativos que muestran las cifras
oficiales para el nivel bachillerato y proporcionan una perspectiva del avance y las metas que se
trazaron en el PROSEDU a nivel nacional (2007-2012), lo cual permitié realizar un comparativo
en lo que respecta a los ciclos escolares 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011 y 2012.



Tabla 1. Comparativo de los ciclos escolares 2006-2012 en la educacién media superior

LIS 51 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
educativo
Absorcién 953 95.6 95.4 96.9 96.4 96.7 99.5
Desercién 165 16.3 16.3 159 149 149 15.0
Reprobacion 347 34.9 343 35.0 33.6 327 323
Eficiencia 58.3 58.0 58.9 60.9 62.0 622 61.3
terminal
Tasa de 419 425 434 441 452 465 474
terminacién 1/
Cobertura V/ 57.2 57.9 58.6 50.4 60.8 62.7 64.3

Fuente: Programa Sectorial de Educacion (2007-2012), Subsecretaria de Educacion Media Superior (2012).

1/. Relacién potcentual entre el nimero de alumnos de nuevo ingteso al primer grado de un nivel educativo y
ciclo escolar determinado, respecto al numero de alumnos egresados del nivel de ensefianza y ciclo escolar
inmediato anterior.

Como se puede constatar, existen indicadores donde hay avances sustanciales y en otros
retrocesos, como es el caso del indicador de deserciéon. Aunque algunos de los objetivos y
estrategias al final de este sexenio han tenido ciertos avances, como impulsar programas
permanentes de capacitacion y profesionalizacion docente, fortalecer el acceso y la
permanencia en el sistema de ensefianza, consolidar un sistema educativo articulado y flexible,
asi como ampliar la cobertura del nivel medio superior, sefialados en el Sexto Informe de
Gobierno Federal de Felipe Calderén, existen otros objetivos que se ven distantes, entre ellos
lograr la total equidad e igualdad de oportunidades y lograr la homologacion de los diferentes
planes y programas de estudio en diversos contextos.

1.1.4 LA EDUCACION EN CHIAPAS

La Ley de Educacién para el Estado de Chiapas (LEE), en su articulo 30, establece que en todos
los tipos y modalidades educativas el educando es el centro del proceso educativo; que su
formacién integral se fundamentarda en los principios de tolerancia, equidad de género,
atencion a la diversidad, nueva relacién con los pueblos indios, aprovechamiento sustentable
de los recursos naturales, cultura de paz, participacién social, principios de libertad y de justicia,
democracia, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, corresponsabilidad y su
interacciéon con la comunidad.

Por lo anterior, el gobierno del estado, a través del Plan de Desarrollo Chiapas Solidario 2007-
2012, otorgd a la educaciéon un papel central en sus propoésitos para el estado a corto, mediano
y largo plazos, a fin de contribuir al logro de la mejora en la calidad de vida de la poblaciéon e
igualdad de oportunidades para los chiapanecos a educarse, competir y progresar (LEE, 2014).

Por su parte, el PROSEDU establece que tanto la planeacién como la programacién de la
educaciéon media superior en las entidades federativas debe sustentarse en las prioridades del
desarrollo estatal, a través de una politica educativa que cumpla con los Objetivos de
Desarrollo del Milenio de la ONU. Por lo anterior, en el estado se promueve la oferta de la
educaciéon media, a través de la construccion de nuevos planteles y con la operaciéon de
programas de educacion a distancia, impartidos en los centros de Educacion Media Superior a
Distancia (EMSaD) y los Telebachilleratos (TELEBACH). En este sentido, una de las estrategias
mas ambiciosas del Plan de Desarrollo Estatal es crear nuevos espacios educativos en las
localidades que no cuentan con el servicio de educaciéon media, a través de programas de
infraestructura educativa que ayuden a forjar espacios fisicos para la evaluaciéon y la
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acreditacion, buscando desarrollar también los espacios donde el profesor pueda ser evaluado
constantemente, que permitan formar individuos con un caracter emprendedor, competitivo y
humanista. Para cumplir integramente lo anterior, el PROSEDU busca desarrollar nuevos
enfoques educativos y lograr una educacion de calidad, a fin de que los alumnos adquieran los
conocimientos, habilidades y valores que exige la sociedad actual.

Segin el PROSEDU 2007-2012, la educaciéon media superior y superior contempla la
implementacién de estrategias que permitan la creaciéon de grupos técnico-pedagogicos para la
capacitacion de personal docente y administrativo en los centros escolares, mediante el
establecimiento de un sistema de acompafiamiento docente para el desempefio metodologico,
secuencias didacticas y la elaboracion de instrumentos de evaluacion de los aprendizajes.

En la siguiente tabla se presentan los datos oficiales reportados por el PROSEDU sobre las
estadisticas educativas generales en el nivel medio superior, respecto a cinco indicadores
correspondientes al ciclo escolar 2005-2006 y sus avances en los ciclos 2009-2010 y 2011-2012.
En la tabla también se pueden observar los resultados obtenidos al finalizar el PROSEDU 2007-
2012.

Tabla 2. Comparativo de los ciclos escolares 2005-2012 con base en lo reportado en el
PROSEDU 2007-2012

2005-2006 2009-2010 2011-2012
Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Indicador estatal estatal estatal
Cobertura en la educacion media 51.1 56.2 56.8
Eficiencia terminal en la educacién media 58.8 60.6 62.5
Desercion en la educacion media 7.2 6.1 5.7
Reprobacion en educacion media 24.9 21.7 19.5
Absorcion (*) en la educacién media 94.2 98.5 98.7

Fuente: Programa Sectorial de Educacion 2007-2012.

* Relacion porcentual entre el nimero de alumnos de nuevo ingreso al primer grado de un nivel educativo y ciclo
escolar determinado, respecto al nimero de alumnos egresados del nivel de ensefianza y ciclo escolar inmediato
anterior.

A continuacién se presentan los porcentajes sobre los logros e impacto obtenidos en los ciclos
escolares 2005-2006 y 2009-2010 en el estado de Chiapas, mediante el analisis de los
indicadores de Cobertura, Eficiencia terminal, Desercién escolar, Indice de reprobaciéon 'y
Absorcion.
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Tabla 3. Indicadores de metas y logros del PROSEDU 2007-2012

Indicador 2005-2006 2009-2010
6.6 puntos porcentuales por debajo | 7.2 puntos porcentuales por debajo
Cobertura de la media nacional. En este ciclo | de la media nacional. En este ciclo

Chiapas ocup6 el lugar 27.

Chiapas ocup6 el lugar 28.

Eficiencia terminal

0.5 puntos porcentuales por arriba de
la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocupé la posicion 13.

2.8 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocupé la posicion 22.

Desercion escolar

2.3 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocup6 la posicion 4.

0.1 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocupé la posicion 14.

Indice de reprobacion

9.8 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocup6 la posicion 3.

10.5 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocup6 la posicion 3.

Absorcion

1.1 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocupé la posicion 19.

0.89 puntos porcentuales por debajo
de la media nacional. En este ciclo
Chiapas ocupé la posicion 13.

Fuente: Programa Sectorial de Educacion 2007-2012.

Como se puede observar, en algunos indicadores existe una relativa mejorfa (Cobertura,
Desercion escolar y Absorcion de alumnos) mientras que en otros los indices van a la baja
(Eficiencia terminal). Cuando los resultados se mantienen, como es el caso del Indice de
reprobacién, se pueden sacar conclusiones sobre la pertinencia de las estrategias planteadas en
el PROSEDU, ya que no han conseguido los resultados esperados. Esto llevaria a replantear a
fondo la politica educativa en el estado.

Existen indicadores como Cobertura y Eficiencia terminal donde no existié un avance
significativo o de impacto; el primero siempre se mantuvo por debajo de la media nacional y el
segundo, después de estar por arriba de la media nacional, se coloc6 por debajo de la misma.
De igual forma ocurre con Desercién escolar, que apenas se tiene una diferencia porcentual de
0.1 por ciento con respecto a la media nacional; con el indicador sobre el Indice de
reprobaciéon no existe tal avance en por lo menos cinco afios, ya que se encuentra en el mismo
lugar, mientras que el indicador de Absorcién se mantuvo por debajo de la media nacional y no
existi6 una recuperacion sustancial entre el lugar que se ocupd entre un ciclo y otro.

Después de revisar y analizar los resultados, puedo concluir que, a la luz de la realidad de los
planteles que integraron la investigacién, muchos de los indicadores distan de lo reportado en
la informacién oficial, pues aunque la cobertura se ha sustentado con la creaciéon de nuevos
espacios escolares, estos aun no cuentan con los servicios basicos, como el acceso a las
tecnologfas de la informacion, y existe un amplio déficit en la eficiencia terminal, asi como un
alto indice de reprobaciéon y deserciéon escolar. Esto dltimo se debe a que mucha de la
matricula que inicia el primer semestre trunca su educaciéon por problemas econémicos, pues
aunque la mayoria de los alumnos cuentan con una beca esto no garantiza su permanencia. En
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muchos casos el apoyo econémico no es utilizado directamente para el estudio o para cubrir
necesidades basicas, lo que trae como consecuencia que una parte considerable de ellos opte
por emigrar a otros estados de la republica, principalmente Campeche, Yucatan y el Distrito
Federal. Muchos alumnos toman esta decision por presiones econémicas familiares, ya que
ponen como pretexto que es mas importante generar ingresos para el sustento de sus familias
que poder concluir su formacion.

1.2 LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

La Ley General de Educacién, en su articulo 37, establece que la educaciéon media superior
“comprende el nivel de bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, asi como la
educacion profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes” (2013, p. 18).

La educaciéon media superior se cursa después de haber terminado la secundaria, secundaria
técnica o telesecundaria y esta orientada hacia la formacién integral de la poblacion escolar de
entre 15 y 18 afios de edad, quien es atendida en instituciones publicas federales o estatales,
auténomas o privadas. Una opcién para cursar la educacion media superior es a través de los
centros EMSaD, que tratan de cubrir una demanda cada vez mas en retroceso, ya que muchos
de los alumnos que egresan de la ensefianza secundaria truncan sus estudios por diversos
motivos. Esto puede observarse principalmente en las comunidades indigenas donde sélo se
absorbe entre el 45 o 50% de los alumnos para el nivel medio superior. Gran parte de este
hecho se debe a que los alumnos no tienen la motivacion suficiente para continuar sus
estudios, ya que para ellos la realidad es otra y consideran que no es necesario continuar su
formacion, y optan por emigrar a otros estados o las ciudades para iniciarse en el empleo, sea
este formal o informal.

1.2.1 LA DIRECCION GENERAL DEL BACHILLERATO (DGB)

De acuerdo con lo sefialado en el Reglamento Interior de la Secretarfa de Educacion Publica, le
corresponde a la Direcciéon General del Bachillerato proponer normas pedagogicas, contenidos
curriculares, planes y programas de estudio, métodos, materiales didacticos e instrumentos para
la evaluaciéon del aprendizaje para el bachillerato y sus diferentes modalidades, asi como
promover mecanismos y procedimientos de coordinaciéon con las instituciones que imparten
educaciéon media superior en el pais para concertar la planeacion, evaluaciéon y mejoramiento
del servicio educativo (SEP, 2013).

La propuesta de la reforma curricular para el bachillerato general surge como una alternativa
para dar respuesta a las problematicas educativas existentes, manteniendo correspondencia con
los objetivos, politicas y lineas de acciéon y orientaciones del Programa Sectorial de Educacion.

> y y g

De acuerdo con sus caracteristicas estructurales y propoésitos educativos, el nivel bachillerato
esta conformado por dos opciones con programas diferentes: una de caracter propedéutico y
otra de caracter bivalente. La primera prepara al alumno en el estudio de diferentes disciplinas
cientificas, tecnologicas y humanisticas; ademas proporciona una cultura general, a fin de que
sus egresados se incorporen a las instituciones de educacién superior o al sector productivo.
Existen varias instituciones a nivel nacional donde se puede cursar esta opcién, entre ellas los
colegios de bachilleres. La segunda cuenta con una estructura curricular integrada por un
componente de formacion profesional y otro de caracter propedéutico, ya que no sélo prepara
a los alumnos para continuar sus estudios superiores, sino que también les proporciona una
formacion tecnolégica orientada a la obtencion de un titulo de técnico profesional (SEP, 2001).
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Algunas instituciones educativas con este perfil son el Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (CONALEP) y el Colegio de Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT).

Con esas opciones, la educacién media superior ofrece a los egresados de educacion basica la
posibilidad de formarse para continuar sus estudios o incorporarse al mundo del trabajo;
ademas, busca lograr la cobertura y la permanencia en el nivel medio superior. Por ello, una
tarea ineludible de este tipo de modalidad educativa es proporcionar a los alumnos las
herramientas para que adquieran conocimientos, habilidades, actitudes y valores que ayuden a
su formacién como individuos en los aspectos psicolégico, intelectual, productivo y social
(SEP, 2001).

Desde mi experiencia como docente puedo concluir que es cuestionable el planteamiento de la
homologacién de los planes y programas de estudio, pues aunque la educacion media superior
haya sido reformada y busque la conformacién de un marco curricular comun, aun no logra
conformar una estrategia estable para el libre transito entre subsistemas.

1.2.2 LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR A DISTANCIA (EMSAD)

Segun informaciéon oficial publicada por la Subsecretaria de Educaciéon Media Superior y la
Direccién General del Bachillerato, la educacién media superior a distancia es una opcioén
educativa no convencional, de calidad, que fundamenta su accién en el empleo de diversos
medios (material impreso, videos, television, etc.) y la asesorfa grupal e individual; se ofrece a
comunidades lejanas en las que existe baja densidad de poblacién y que no cuentan con otra
opcién educativa para cursar la educacion media superior. Por la importancia de este tipo de
educacion para los fines que se persiguen en este trabajo, a continuacién se describe cada uno
de los lineamientos de la modalidad y al mismo tiempo se muestra parte de los objetivos que se
logran cumplir con su implementacion.

La modalidad Educacién Media Superior a Distancia surge ante la necesidad de contar con una
opcién del tipo medio superior, dirigida a la poblacién que por diferentes circunstancias no
puede tener acceso a formas convencionales de educaciéon o en comunidades donde el acceso
es dificil; atiende a comunidades lejanas en las que existe baja densidad de poblacién y sobre
todo que presentan un alto grado de rezago social, como pobreza extrema y alta marginacion,
por mencionar algunos, y que no cuentan con otra opciéon educativa, asi como a personas que
por diversas razones no pueden incorporarse al sistema escolarizado, considerando los costos
que se generan debido al transporte, hospedaje y pago de colegiaturas y cuotas. Esta modalidad
tiene la funcién de ser formativa y de preparacion para el trabajo (DGB, 2013).

La operacion de los centros de servicios de educacién media superior a distancia esta a cargo
de instituciones que ofrecen educaciéon del mismo nivel, generalmente los colegios de
bachilleres o los colegios de estudios cientificos y tecnolégicos. La apertura de las sedes en las
que se proporciona este servicio es el resultado de la planeacion que las autoridades educativas
estatales y federales hacen para cada entidad, aunque en algunos casos son mas compromisos
de campafia que adquieren candidatos de presidencias municipales, diputaciones federales,
senadurias o en casos mas recientes las gubernaturas de los estados, particularmente Chiapas.
Las sedes que imparten la educacion media superior a distancia ofrecen el servicio
generalmente de lunes a sabado, en el caso particular del COBACH sélo es de lunes a viernes, y
por lo general se ubicaron o estain ubicadas en las instalaciones de escuelas secundarias
generales, técnicas, albergues, casas ejidales, presidencias municipales, escuelas primarias,
telesecundarias, entre otras.
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Los alumnos reciben asesoria grupal e individual y apoyan su aprendizaje con materiales
impresos, archivos multimedia, videos, audiocintas y programas de cémputo. En el caso
particular de los planteles donde se realizé este estudio se intercambian las asesorifas por clases
tradicionales, pero muchas veces no se cuenta con materiales impresos y los materiales
multimedia son escasos u obsoletos.

Segun la Direcciéon General del Bachillerato (2013), en mayo de 1996 se conformé una
comision encargada de desarrollar la modalidad de Educaciéon Media Superior a Distancia, con
la participacién de la Coordinaciéon General para la Modernizaciéon Educativa, la Unidad de
Television Educativa (hoy Direccion General), la Unidad de Telesecundaria, el Instituto
Politécnico Nacional y la Direccién General del Bachillerato, y con el apoyo técnico y
financiero del Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE). Meses después,
en el mismo afio, se incorpora la Universidad Pedagdgica Nacional.

Una de las primeras acciones de esta comision consistié en conformar subcomisiones de
trabajo con el propésito de llevar a cabo las actividades del proyecto. Estas subcomisiones,
conformadas por el personal de las instituciones citadas, fueron las siguientes: planes y
programas de estudios, guias de aprendizaje, materiales audiovisuales, asesorias, evaluaciones,
control escolar, plan piloto, modelo educativo y presupuesto. Con base en las aportaciones de
cada subcomisién se procedié a desarrollar cada uno de los componentes de la modalidad
(DGB, 2013).

De acuerdo con la Direccion General del Bachillerato (2013), la modalidad de Educaciéon
Media Superior a Distancia tiene dos objetivos, uno general y otro especifico:

— General: ofrecer una opcioén educativa no convencional de calidad, que fundamente su
accion en el empleo de diversos medios (material impreso, videos, television,
computadoras, audiocasetes) y la asesorfa grupal e individual.

— Especifico: ampliar la cobertura de atencién a la demanda educativa, a fin de contribuir
a brindar un servicio a recién egresados de la secundaria como una alternativa mas y
apoyar la educacién del tipo medio superior en comunidades de baja densidad
poblacional.

Las caracteristicas de esta modalidad son: incorpora recursos tecnologicos de punta (de los que
muchas veces se carece en los centros educativos de este tipo); utiliza la infraestructura ya
instalada (en muchos de los casos se inicia en condiciones precarias, pues existen deficiencias
en la estructura del inmueble o se carece de energfa eléctrica, agua o drenaje); promueve el
estudio independiente (que en muchos de los casos atn no se ha logrado); proporciona
asesorfa por campo de conocimiento y facilita el transito interinstitucional de los estudiantes
(como actualmente se realiza); no se ubica donde existen otros servicios educativos del nivel
medio superior (esta caracteristica dista un poco de la realidad porque se tienen datos en el
estado donde se han operado los centros EMSaD y existen a la vez otros subsistemas como
preparatorias o CECyT); opera con recursos humanos minimos (esto aun se mantiene, ya que la
gran mayoria de centros estan integrados con un maximo de nueve personas entre docentes y
administrativos); no se centra en la relacién tradicional maestro-alumno (en la realidad esto no
se establece porque si existe esta relacién); no se centra en el uso de un solo medio; el paquete
didactico no es de uso exclusivo de la modalidad y la modalidad se adapta a diferentes variantes
de operacion (escolarizada, semiescolarizada y abierta) (DGB, 2013).
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La DGB establece acciones para la creacién, desarrollo y seguimiento de los centros EMSaD;
formula lineamientos para su apertura y operacion, as{ como propuestas para su estructura y
cabal funcionamiento. Asimismo, dirige y coordina los procesos de elaboracion y actualizacion
del paquete didactico para los estudiantes de la modalidad (aunque se tarden en llegar a los
centros, por eso el seguimiento de la operaciéon de éstos muchas veces queda a cargo del
sistema que implemente la modalidad, en este caso el COBACH).

Los centros EMSaD, segin documentos oficiales, deben prestar los servicios de apoyo para
llevar a cabo el proceso educativo; contar con una infraestructura minima, aunque muchas
veces es deficiente; contar con dos areas de servicios, una académica y otra administrativa, no
obstante muchas veces no se cuenta con el espacio o la divisién fisica y simplemente no se
implementan. Dependiendo de la infraestructura con que cuente, el area académica incluye la
asesorfa por campo de conocimiento, la biblioteca, la audiovideoteca y, en algunos casos, el
laboratorio para las practicas.

Como muchos de los centros EMSaD carecen de infraestructura para implementar un
laboratorio, en el 2006 el COBACH implement6 el uso del laboratorio portatil denominado
MICROLAB, el cual tiene gavetas especificas para realizar practicas demostrativas de las materias
de Quimica, Fisica y Biologfa. El area académica también debe incluir un local para evaluacion,
una sala de usos multiples y un auditorio, los cuales no existen en la mayoria de los centros.

Por su parte, el area de servicios administrativos debe estar constituida por la direccion, control
escolar, caja (que no esta presente en los centros educativos del COBACH), almacén vy
mantenimiento; en ocasiones este ultimo se realiza anualmente, siempre y cuando se tenga el
recurso econémico. El centro puede funcionar, incluso con una infraestructura menor a la
citada, ya sea porque se ubica en instalaciones educativas del nivel medio superior o en otras
que, no siendo del nivel, puedan adecuarse para prestar el servicio.

En resumen, la educaciéon media superior a distancia es un servicio que inicié en 1997 y fue
diseflada para operar con una estructura de personal y requerimientos de infraestructura
menores que los de un plantel escolarizado o de los planteles que se establecen en las zonas
urbanas. Por sus caracteristicas, se puede decir que es una opcién para ampliar la cobertura,
especificamente en las localidades rurales o marginadas del pafs que tienen pocos habitantes,
son grupos vulnerables y no tienen matricula suficiente para sostener un plantel. En los dltimos
afios, los centros EMSaD han tenido un importante crecimiento, porque los gobiernos estatales
solicitan sus servicios fundamentalmente para cumplir las demandas de la poblacién rural y
Chiapas no ha sido la excepcion.

En este sentido, los centros son parte importante en la estructura de la oferta educativa,
porque permiten atender a alumnos de localidades donde no es factible establecer un plantel.
Dependiendo de la matricula atendida se establecen los modelos A, B o C, tal como se muestra
en la siguiente tabla. Es importante mencionar que los centros EMSaD que fueron objeto de
investigacion se encuentran en el modelo A.
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Tabla 4. Tipos de modelos de los centros EMSaD

Tipos de modelos Rango de estudiantes atendidos
Modelo “A” De 21 a 35 estudiantes
Modelo “B” De 36 a 50 estudiantes
Modelo “C” De 51 a 65 estudiantes

Fuente: Direccion General del Bachillerato, 2012.

Los centros EMSaD a nivel nacional han tenido un crecimiento sostenido desde su creacién en
1997 y estan distribuidos en gran parte del territorio, con excepcion del Distrito Federal donde

no se tiene ninguno.

Grafica 1. Los centros EMSaD de 1997 a 2013
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Fuente: Direccién General del Bachillerato, ciclo escolar 2012-2013.

En 1997, cuando se iniciaron los servicios de los centros, estos apenas sumaban ocho y
atendfan a un total de 483 alumnos; para el afio 2013 la cifra de centros registrados fue de
1,038. En cuanto al crecimiento de la matricula hasta el 2013 se tenfa el registro oficial de

111,132 alumnos.

Los centros EMSaD se encuentran distribuidos en toda la republica mexicana bajo la
responsabilidad de los colegios de bachilleres (COBACH) y los colegios de estudios cientificos y
tecnoldgicos estatales (CECyT), es decir, estos centros forman parte de la oferta educativa de
estas instituciones. El servicio de los centros es estatal, pero esta bajo la coordinacién
académica de la Direccién General del Bachillerato, por eso la Secretaria de Educacion Puablica
(SEP) aporta la mitad del costo de operacion y el estado tiene el compromiso de aportar la otra
mitad, ademas de proporcionar a los centros una infraestructura adecuada y equipamiento. A
partir del 2011, estos centros fueron elegibles para el programa de infraestructura de la
Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS), el cual tendria la finalidad de repartir mas
recursos economicos para fortalecer la infraestructura de las instituciones de este nivel, sin
embargo hasta el momento aun no se han visto resultados.
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Tabla 5. Distribucién de los centros EMSaD, en los CECyT y COBACH a nivel nacional

CECYTE's COBACH
AGUASCALIENTES 15 BAJA CALIFORNIA 10
BAJA CALIFORNIA SUR 15 CAMPECHE 22
COAHUILA 36 CHIAPAS 190
CHIHUAHUA 26 GUERRERO 4
DURANGO 35 HIDALGO 56
GUANAJUATO 9 JALISCO 69
MICHOACAN 46 MEXICO 22
NAYARIT 14 MORELOS 10
NUEVO LEON 16 QUERETARO 30
OAXACA 66 QUINTANA ROO 26
PUEBLA 8 SAN LUIS POTOSI 29
SONORA 23 SINALOA 47
TLAXCALA 28 TABASCO 49
ZACATECAS 41 TAMAULIPAS 32

SUBTOTAL: 382 VERACRUZ 4
YUCATAN 12
SUBTOTAL: 619
GUERRERO (SEP ESTATAL) 18
COLIMA (SEP ESTATAL) 19
EMSAD NACIONAL 1027

Fuente: Direccién General del Bachillerato, ciclo escolar 2011-2012.

Como se muestra en la tabla, segin datos del ciclo escolar 2011-2012, el estado de Chiapas
presenta la mayor proporcion de centros (190), a diferencia de Guerrero que tiene sélo cuatro.

En cuanto a la ubicacion de los centros a nivel nacional, el 82% esta en localidades con menos
de 2,500 habitantes y sélo el 5% se encuentra en localidades con mas de 5,000 habitantes. Esto
indica que la mayorfa se encuentra asentada en comunidades con baja densidad poblacional.

Grafica 2. Distribucion de los centros EMSaD por tamano de localidad

Fuente: Direccién General del Bachillerato, ciclo escolar 2012-2013.

En el ciclo escolar 2012-2013, el 27.6% de la matricula nacional de estos centros correspondié
a la poblacion indigena, lo que representa un total de 30,672 alumnos.
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Grafica 3. Numero de estudiantes indigenas en los centros EMSaD

Fuente: Direcciéon General del Bachillerato, ciclo escolar 2012-2013.

De la poblacién estudiantil indigena atendida en este ciclo, Chiapas tiene la mayor cantidad de
alumnos (cerca de 12,805), que representa un 41.74% de la poblacién indigena atendida a nivel
estatal y un 11.52% de la matricula nacional.

Los centros EMSaD fueron disefiados para operar en la modalidad mixta, pero en la practica son
escolarizados en un 85%; utilizan el plan de estudios del bachillerato general, el cual ya esta
ajustado a la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, y los docentes tienen la figura
de “asesores” por campos de conocimiento, los cuales estin consolidados en cinco areas:
Matematicas, Ciencias Experimentales, Comunicaciéon, Ciencias Sociales y Humanidades y
Capacitaciéon para el Trabajo. También se cuenta con un encargado de la sala de computo, si el
plantel cuenta con este espacio; un responsable del centro EMSaD, que tiene las caracteristicas
de un director, y un auxiliar del responsable. Como se puede observar su estructura
administrativa es minima.
Imagen 1. Estructura administrativa de los centros EMSaD

Responsable del centro

Auxiliar del

Responsable

Fuente: Direccion General del Bachillerato, 2012.
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En el campo de conocimiento de las matematicas se imparten las asignaturas de Matematicas I,
II, I y IV, asi como Calculo Diferencial e Integral; en el de las ciencias experimentales las
asignaturas de Quimica, Fisica, Biologia, Ciencias de la Salud I y II, Geograffa, Ecologia y
Medio Ambiente; en el de la comunicacién las asignaturas de Lengua Adicional al Espafiol
(Inglés) I, 11, III y IV, Taller de Lectura y Redaccion, Literatura I y 1T e Informatica I y 1I. Por
su parte, en el campo de conocimiento de las ciencias sociales y humanidades se imparten las
asignaturas de Etica y Valores I y II, Ciencias Sociales, Historia Universal Contemporanea,
Estructura Socioeconémica de México, Filosofia, Metodologia de la Investigaciéon vy
Administracion; por ultimo, en el campo de conocimiento de la capacitacion para el trabajo, se
imparte el uso de paqueteria basica de Office, asi como disefio grafico y paginas web, es decir
el uso de tecnologias de informacién y comunicacion.

Grafica 4. Tipo de instalacién de los centros EMSaD (porcentajes)

Fuente: Direccion General del Bachillerato, ciclo escolar 2012-2013.

Las condiciones materiales y de equipamiento de los centros son muy variables, precarias y
algunos requieren mejoras significativas. Sin embargo, estos centros han permitido ampliar la
cobertura en las localidades rurales de alta marginacién, que por su condicién o tamafio no
justifican el establecimiento de un plantel. En el estado de Chiapas este aumento en la
cobertura ha debilitado la calidad educativa, ya que el COBACH ha optado por ampliar la
cobertura que por mejorarla; esto se debe a que gran parte del recurso econémico es destinado
a los 185 centros. Los planteles y los centros EMSaD son complementarios dentro del catalogo
de oferta de la Subsecretaria de Educacion Media Superior, pero la eleccion entre construir un
plantel regular o un centro EMSaD esta definida por el presupuesto estatal y a la vez por el
tamano de la matricula que debe atenderse.

En Chiapas, a partir de 2001, la modalidad empez6 a crecer dentro del sistema COBACH, ya que
para 2003 este subsistema contaba con 88 planteles, en 2010 con 167, en 2011 con 177 y para
2012 se tuvo el dato de 201 centros EMSaD. Hasta 2013 se tenfan registrados oficialmente 185
centros, esto porque algunos cambiaron a la modalidad de planteles escolarizados, debido a
que presentaron una alta matricula, lo cual elimina la modalidad EMSaD.
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Tabla 6. Conformacién de los planteles EMSaD por coordinaciones

Coordinacion de zona Centros EMSaD WIIERIO €l iﬁ;lclzordmaclon ale
Centro-Frailesca 13 Tuxtla Gutiérrez
Centro-Norte 19 Tuxtla Gutiérrez
Notte 19 Palenque
Istmo-Costa 18 Tonala
Sierra-Fronteriza 34 Comitan de Dominguez
Altos 28 San Cristébal de las Casas
Costa 25 Tapachula
Selva-Norte 9 Yajalon
Selva 20 Ocosingo

Fuente: Colegio de Bachilleres de Chiapas, 2013.

Los centros EMSaD estan repartidos en nueve coordinaciones de zona, la coordinacion Sierra-
Fronteriza es quien tiene el mayor numero (34) y la coordinaciéon Selva-Norte el menor (9).
Dentro de la estructura del sistema COBACH, los centros tuvieron una cobertura de por lo
menos uno en cada municipio de la geografia Chiapaneca, fortaleciendo asf al sistema con 308
centros educativos en las diferentes modalidades: escolarizada, EMSaD y sistema de ensefianza
abierta (COBACH, 2013). En un momento también se considerd el bachillerato intercultural
dentro de la estructura educativa del COBACH, pero por razones aun desconocidas y que no se
ha logrado documentar, en 2011 dicha modalidad fue absorbida como plantel escolarizado.

Es importante conocer y saber con base en qué se decide ampliar la cobertura en las
localidades rurales, ya que muchos de los centros EMSaD se encuentran muy cerca uno del otro,
lo cual propicia una lucha constante por atraer la mayor cantidad de alumnos. Una causa
aparente de esta situaciéon es que muchos de ellos no tuvieron un plan de factibilidad o un
estudio de impacto antes de implementarse, tarea que le corresponde a la Direcciéon General
del Bachillerato o la Subsecretaria de Educacion Media Superior; mas bien son producto de
promesas de campafia de politicos o de organizaciones campesinas. Por ello muchos de los
centros tienen una fuerte presencia en localidades indigenas y constituyen un espacio
privilegiado para atender a estas poblaciones con un enfoque intercultural; sin embargo, como
se ha venido recalcando, no manejan un plan de estudios apegado a los contextos
multiculturales, sino que siguen la corriente pedagoégica de la castellanizaciéon y de la
homologacién colonial, con enfoques de corrientes occidentales enmarcadas en el capitalismo
y la globalizacién, que responden mas al llamado de organizaciones internacionales (como la
OCDE) que al de la sociedad, especificamente de los grupos étnicos.

1.2.3 EL COLEGIO DE BACHILLERES DE CHIAPAS (COBACH)

El gobierno del estado de Chiapas expidié mediante decreto numero 133, publicado en el
Periodico Oficial del Estado, con fecha 9 de agosto de 1978, la Ley que crea el Colegio de
Bachilleres de Chiapas, como un organismo publico y descentralizado, con personalidad
juridica y patrimonio propios. El objetivo fundamental de esta institucién ha sido impartir e
impulsar la educacién correspondiente al ciclo superior de nivel medio (ANUIES, 1980). Desde
sus inicios, tuvo como funcién ofrecer una formacioén general a los egresados de secundaria, a
fin de prepararlos para continuar con sus estudios superiores y capacitarlos para incorporarse
en las actividades socialmente productivas.
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Anos mas tarde, se reformé el marco normativo que regulaba al COBACH, a efecto de otorgar
congruencia tanto en el ordenamiento juridico, como en la dinamica de las politicas publicas.
El Congreso del Estado realiz6 la reforma a esta ley mediante decreto numero 188, con fecha
18 de marzo de 2009, que entré en vigor el 19 de marzo del mismo afio. Para el afio 2011
mediante el decreto 324 publicado en el Periddico Oficial del Estado de Chiapas se crea la
nueva Ley organica del Colegio de Bachilleres de Chiapas. Esta ley se complementé con el
acuerdo secretarial nimero 442, publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 26 de
septiembre de 2008, donde se definen las competencias que debe tener el egresado del Sistema
Nacional de Bachillerato:
Las que les permiten comprender el mundo e influir en él, les capacitan para continuar
aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar relaciones
armoénicas con quienes les rodean y participar eficazmente en su vida social, profesional
y politica a lo largo de la vida. Dada su importancia, las competencias genéricas se
identifican también como competencias clave (Acuerdo numero 442, 2008, b.
Competencias).

A partir de mi experiencia, en lo que respecta a las practicas de enseflanza y aprendizaje,
considero que esas reformas ain no han impactado de manera significativa al interior del
sistema, ya que todavia existe cierto desconocimiento de fondo de lo que la reforma plantea
sobre las formas de evaluacion, el desarrollo de las competencias y el uso que debe darse a los
planes y programas de estudio, aunque en ellos se busque la generacién del conocimiento por
medio de la regulacién del proceso de aprendizaje de los estudiantes. Esta meta tampoco se ha
alcanzado, debido a que se siguen realizando las viejas practicas memoristicas y enciclopédicas
con métodos tradicionales, dejando de lado el conocimiento significativo (aquel que se plantea
para desarrollar a los alumnos en forma critica, capaces de movilizar sus conocimientos para
emplearlos en contextos particulares), pero sobre todo el conocimiento centrado en el
aprendizaje de los alumnos.

1.2.4 EL. MODELO CURRICULAR BASADO EN COMPETENCIAS

El modelo por competencias tiene su sustento legal en los acuerdos secretariales 442, por el
que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, y 444, por el
que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema
Nacional de Bachillerato, emitidos el 26 de septiembre de 2008 y el 21 de octubre de 2008,
respectivamente, en el Diario Oficial de la Federacion.

La educacion basada en competencias esta disefiada para promover el desarrollo de destrezas
flexibles que puedan ser aplicadas en contextos globalizados o diversos; en este sentido, deben
permitir a los estudiantes aprender a competir y competir con calidad, dentro y fuera de su
comunidad escolar. Sin embargo, y a pesar de las ventajas que pueda suponer la educacion
basada en competencias, es necesario indagar si es pertinente o adecuada la inclusiéon de ciertas
competencias en espacios de diversidad cultural.

Al formarse en un sistema basado en competencias, el alumno debe identificar los
conocimientos que le son utiles, por medio de la aplicaciéon de técnicas y estrategias de
aprendizaje adecuadas, a fin de que pueda entender otro tipo de conocimiento o aplicarlo para
atender sus propias necesidades. Esos conocimientos deben propiciar la construcciéon de un
conocimiento mas amplio, no individual, mediante el desarrollo de habilidades mixtas en
grupos de trabajo (aprendizaje y desarrollo personal y social), donde cada miembro del grupo
sea responsable de su aprendizaje y contribuya al enriquecimiento de las experiencias de sus
companeros. Ademas, deben favorecer los espacios en los cuales se desarrollen las habilidades
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cognitivas, tanto individuales como colectivas, a partir de la discusion entre los estudiantes al
momento de explorar nuevos conceptos.

Para Cejas (2002), la educacion basada en competencias es un proceso de ensefanza que ayuda
en la transmisién de conocimientos y el desarrollo de habilidades y destrezas; ademas, permite
lograr un desempefio idéneo y eficiente en el individuo para que incorpore todos sus saberes y
competencias adquiridos en su formacién y pueda aplicatlos en el trabajo. Boyatzis (1982)
define las competencias como una caracteristica distintiva en una persona que la hace llevar a
cabo una actuacion exitosa en su trabajo. Educar en competencias es para Tobén (2006), mas
que un saber, hacer en contexto, debido a que implica un compromiso, y tener disposicion
para hacer las cosas con calidad, raciocinio, manejo de conocimientos y comprension.

En mi opinién, el modelo por competencias es un modelo para dar forma a un disefio
curricular en especifico, que s6lo cumple las especificaciones del modelo econémico de la
globalizacién, y que responde en gran medida a los planteamientos hechos por organismos
internacionales como la OCDE o de organizaciones nacionales como Mexicanos Primero, que
buscan hacer de la educacién, tanto basica como media superior, modelos acordes al mercado
laboral, sin respetar las diferencias culturales y de igualdad que los pueblos indigenas reclaman.

1.2.5 EL PLAN ACADEMICO DE MEJORA CONTINUA (PAMC)

El Colegio de Bachilleres de Chiapas ha implementado acciones de mejora continua para
optimizar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Con estas acciones se ha buscado fortalecer
el aprovechamiento escolar y propiciar el aprendizaje significativo, a fin de que los estudiantes
logren trabajar con un enfoque colaborativo que les permita construir conocimiento a partir de
aquellos que en algin momento adquirieron.

El modelo del enfoque colaborativo busca que el estudiante logre una participacién mas activa
y que al manipular y explorar materiales descubra informacién, que le permita interactuar con
sus demas compaferos y construir nuevos conceptos, a fin de desarrollar la competencia de la
comunicacién oral (leer y escuchar) y escrita, que ayudara a lograr la mediacion entre el alumno
y el conocimiento (COBACH, 2012); esto es con la finalidad de cerrar la brecha que existe entre
los espacios de los contextos urbanos, rurales e indigenas.

El Plan Académico de Mejora Continua (PAMC) constituye una de las estrategias para el
mejoramiento de la calidad de los programas educativos y de los procesos de gestion (DGB,
2012); forma parte del Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, en el cual se menciona
como linea de accién en evaluacién disefiar un sistema de mejora continua en la gestion de la
educaciéon media superior, que incluya los siguientes tres moédulos: los indicadores de gestion,
la ponderacién de prioridades y la definiciéon de metas. Ese sistema constituye la principal
herramienta de mejora continua y el reconocimiento de los esfuerzos de los directores de
plantel (DGB, 2012).

El PAMC de cada uno de los planteles es el documento que expresa las acciones y compromisos
que se llevaran a cabo en la comunidad durante cada ciclo escolar, para preservar logros y
mantener el avance en la atencién de los problemas que resultan prioritarios, debido al impacto
que ejerce sobre el mejoramiento de la calidad de la educacién que se brinda en cada escuela
(DGB, 2012).
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1.2.6 EL TRABAJO COLEGIADO

Segun la Secretarfa de Educacion Puablica (s.f., p. 2):
El desempefio académico y la profesionalizacién docente no se deben limitar sélo al
trabajo en el aula, ni a la participacién en programas de formacion y actualizacién de
docentes, sino también, debe considerar el trabajo colegiado, el cual es una estrategia de
consulta, reflexion, analisis, concertacion y vinculacion entre los profesores de una
institucién educativa. El trabajo colegiado se fundamenta en el Programa Sectorial de
Educacién 2007-2012 (PROSEDU), en el Plan de Trabajo Institucional y en quehacer
educativo [si¢] centrado en el estudiante basado en el desarrollo de competencias y tiene
como e¢je la idea de impulsar actividades académicas de una disciplina o campo de
conocimiento. Todo ello basado en el diagnostico institucional.

Como lo sefialan los documentos institucionales, el trabajo colegiado existe cuando hay temas
comunes a discutir y puntos sobre los que se toman acuerdos, como el analisis del plan de
trabajo y programas de estudio, los materiales educativos, las experiencias de trabajo diferentes
con cada grupo y la valoracién de los logros y las dificultades que se van manifestando en el
proceso educativo. Estas cuestiones demandan un analisis colectivo que reporta informacioén
para identificar necesidades pedagdgicas especificas que deben atenderse. En este sentido, el
trabajo colegiado es una de las estrategias para definir las responsabilidades individuales y
colectivas que implican la tarea de la educacién en el aula, con miras al mejoramiento
permanente y al fortalecimiento profesional, tanto del personal académico como de directivos
y estudiantes (SEP, s.f.).

Segin el COBACH, para que el trabajo colegiado cumpla con sus propdsitos es necesario
establecer reglas y tener claridad en las tareas por desarrollar en las reuniones. A continuacién
se exponen algunos puntos que no deben perderse de vista al organizar el trabajo colegiado:

a) Definir los propésitos y establecer con anterioridad los temas de discusion.

b) Asistir y participar en las reuniones contando con informacién previa sobre el tema o
temas por tratar.

¢) Definir los procedimientos bajo los cuales participaran los asistentes (metodologia de
trabajo).

d) Conducir la toma de decisiones, tomar acuerdos y asignar tareas individuales.

e) Tener presente que la toma de decisiones en asuntos de caracter académico se hace a
partir del consenso, con ello los involucrados adquieren compromiso con relacién a
objetivos y metas concretas, lo cual es una condicién fundamental para que los
acuerdos se cumplan.

f) Dar seguimiento a los acuerdos que se tomen.

Es importante precisar que en el trabajo colegiado de los centros EMSaD atn no se logra hacer
participe a todas las personas involucradas en los asuntos académicos y de gestiéon escolar que
se atienden. Esta situacion se debe a que las opiniones no son tomadas en cuenta,
independientemente de la posicién que ocupen en la escuela, ya que en muchos casos las
decisiones son tomadas sélo por el presidente y secretario académicos, lo que da a entender
que el trabajo colegiado no esta consolidado como un espacio de reflexién al interior de los
planteles.

Con el trabajo colegiado también se busca que la planeacién y concertacion de los objetivos,
estrategias y proyectos especificos de cada institucién obedezcan a las caracteristicas propias de
su organizacion, asi como a la naturaleza de la disciplina a la cual se aboca. En este sentido,
cada institucién debe desarrollar proyectos particulares que le permitan cumplir con su razén
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de ser, sin embargo pocas veces esos proyectos tienen el alcance para identificar las prioridades
dentro de la institucion, ya sea porque estan mal planeados o porque se quedan como meros
tramites administrativos. Esos proyectos deben ajustarse a un programa de actividades y tener
una justificacién (que mencione como contribuyen al mejoramiento académico), objetivos,
metas, estrategias especificas, participantes o responsables y los tiempos programados para su
desarrollo.

Al realizar un balance de los contenidos hasta ahora abordados y de la realidad de los centros
EMSaD objeto de investigacion, pareciera que en los documentos académicos y oficiales se
plantea una solucién completa al problema de la educacién en el sistema. Sin embargo, queda
claro que el mismo discurso institucional se encuentra alejado de la realidad, ya que los
procesos escolares difieren mucho de los contextos donde son desarrollados y por lo tanto no
son del todo funcionales. Esto puede observarse en los espacios con diversidad cultural donde
aun se siguen implementando programas que no apoyan los procesos de aprendizaje y la
diversidad lingtistica de los estudiantes. Es precisamente en esta lejania del modelo educativo
con relacion a la diversidad cultural donde se encuentra inmerso el COBACH.

Por lo anterior, se puede concluir que el modelo educativo de los centros EMSaD y el trabajo
colegiado estan alejados de los objetivos que persiguen en los espacios escolares, porque no
solo es el hecho de reformar los contenidos curriculares o definir las competencias que no se
sabe si pueden ser alcanzables, sino mas bien la reforma debe ser mas de fondo y debe implicar
también el conocimiento de los distintos contextos sociales, la capacitacion y actualizacion
docente por medio del trabajo colegiado y el mejoramiento de la infraestructura, ya que
muchos de los centros educativos en el estado no se encuentran en condiciones para operar
como un centro educativo.

1.2.7 EL PERFIL DE EGRESO DEL BACHILLERATO

El Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 establece la necesidad de actualizar los programas
de estudio, sus contenidos, materiales y métodos para lograr el desarrollo integral de los
alumnos, que en la educacién actual deben tener un papel activo. El Acuerdo 444 es el
documento interinstitucional donde se establecen el perfil de egreso que debe tener el
estudiante del Sistema Nacional de Bachillerato y las competencias genéricas que debe
desempefiar. Estas competencias le permitiran comprender el mundo e influir en él, ademas le
capacitaran para continuar aprendiendo en forma auténoma a lo largo de su vida y para
desarrollar relaciones armoénicas con quienes le rodean, a fin de participar eficazmente en los
ambitos social, profesional y politico. Para ello, el bachiller debera adquirir las herramientas
basicas de expresion oral y escrita, desarrollar habilidades matematicas, de razonamiento y de
trabajo colaborativo, a fin de que tenga una solida cultura general integral para enfrentar, desde
un perfil amplio, lo que la sociedad demanda de él: un profesional competente para el
desarrollo de su personalidad y su pais (SEMS, 2008).

En lo que respecta a las ciencias experimentales, las competencias disciplinares basicas tienen
un enfoque practico; estan orientadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los métodos y
procedimientos de esas ciencias para la resolucién de problemas cotidianos y para la
comprension racional de su entorno; se refieren a estructuras de pensamiento y procesos
aplicables a contextos diversos, que seran utiles para los estudiantes a lo largo de la vida, sin
que por ello dejen de sujetarse al rigor metodolégico que imponen las disciplinas que las
conforman. Ademas, su desarrollo favorece acciones responsables y fundadas por parte de los
estudiantes hacia el ambiente y hacia si mismos (Acuerdo numero 444, 2008).
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El campo de las ciencias experimentales se concibe como el desarrollo del quehacer cientifico,
el cual es entendido como la actitud asumida ante el estudio de los hechos, procesos y
fenémenos que ocurren en el mundo material. Su enfoque se define con dos ejes, uno de tipo
conceptual y otro metodolégico. El primero esta referido a la composicion de la materia-
energfa y a los sistemas fisicos, quimicos y bioldgicos, y a los cambios e interdependencia de
estos, a través de una interrelaciéon con los aspectos de desarrollo sustentable, que dan lugar a
una orientaciéon de tipo axiologico respecto a la relacién ciencia-tecnologia-sociedad. El
segundo esta apoyado en el paradigma constructivista del aprendizaje, que promueve la
participacion activa y creativa de los estudiantes en investigacion, resoluciéon de problemas,
actividades experimentales y trabajo en equipo, a partir de los conocimientos declarativos y
procedimentales que estimularan, desde una perspectiva humanistica, los valores en relacién
con el desarrollo de la ciencia y la tecnologfa, en armonia con la naturaleza (DGB, 2013).

La importancia de este campo de conocimiento es determinante porque permite descubrir las
generalizaciones que han llevado a proponer las leyes y los principios que rigen el
comportamiento de los sistemas fisicos, quimicos y biolégicos, asi como explicar la relacién
existente entre la ciencia y sus aplicaciones (DGB, 2013). Por otro lado, los documentos
oficiales sefialan que la participacion de los alumnos en las investigaciones debe contribuir a
fomentar en ellos el interés y entusiasmo por la ciencia, la perseverancia para mantenerse
constantes en la construccioén del conocimiento cientifico, la integridad moral y la capacidad de
comunicacién en general, a fin de propiciar la formulacién de preguntas, el razonamiento
légico, la argumentacion critica y la planeacion y estimulaciéon para el desarrollo de nuevas
investigaciones.

El aprendizaje de los conocimientos relativos a las ciencias experimentales propicia en los
estudiantes el entendimiento del mundo natural del cual forman parte, porque los ayuda a
entender, ademas de los fendmenos naturales que le rodean, su propia naturaleza humana. De
aqui que la informacién y adecuada conceptualizaciéon de fendémenos, como la vida o la
transformacion de la materia y de la energfa, es indispensable en un bachiller (DGB, 2013).

Por lo anterior, se puede afirmar que el enfoque de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
experimentales en el bachillerato debe asumirse desde una perspectiva relacionada con la
interaccién del conocimiento de la naturaleza, con la interpretaciéon y la valoracién que el
estudiante debe hacer de las relaciones de ese conocimiento con la sociedad en que se
desenvuelve y con los medios tecnolégicos de que dispone (DGB, 2013).

Segun la Subsecretarfa de Educacion Media Superior (2008), los contenidos de aprendizaje de
las ciencias en el bachillerato deben aportar a los estudiantes, desde una perspectiva
humanistica, los conocimientos declarativos y procedimentales, las habilidades académicas
basicas o de pensamiento y las actitudes y valores inherentes a un desarrollo de la ciencia y la
tecnologfa en armonia con la naturaleza. Esto es, en sintesis, lo que de ciencia debe conformar
la cultura basica de los estudiantes del bachillerato: saberes, procederes y valores.

La tendencia de la ensefianza de las ciencias experimentales pretende incluir conocimientos que
sean utilizados por los alumnos para resolver problemas cotidianos. Para ello, en esta area se
propone el trabajo experimental como una de las herramientas para construir el conocimiento
y promover el desarrollo de habilidades practicas. Sin embargo, en el contexto de la
investigaciéon puede observarse que los conocimientos que se incluyen en los planes de
enseflanza no toman en cuenta los conocimientos propios de los grupos culturales, de lo que
resulta su falta de pertinencia o intrascendencia en el contexto de los alumnos.
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El campo de las ciencias experimentales esta integrado por disciplinas que abordan el estudio
de los fenémenos y procesos de la materia, como Fisica, Quimica y Biologfa. Las asignaturas
derivadas de estas disciplinas son Quimica I y II; Fisica I y II; y Biologfa I y como materias
complementarias al nivel Biologfa II, Ecologia y Medio Ambiente y Geografia (DGB, 2013).

1.3 LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL
AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES

En muchos centros educativos de nivel medio superior se encuentran alumnos que provienen
de distintos grupos étnicos, lo cual representa un reto para los procesos de escolarizacion,
debido a la necesidad de estrategias educativas pertinentes a las caracteristicas individuales y
culturales de los alumnos. La condicién desfavorable de algunos grupos ha llevado a replantear
los lineamientos para la formulacién de estrategias de ensefianza orientadas a mejorar la calidad
de los aprendizajes de esos grupos.

Frente a este panorama, el docente debe disefiar estrategias didacticas acordes con la realidad
de su aula; por ejemplo, las estrategias de enseflanza que se utilizan en el area de Ciencias
Experimentales deben estar cuidadosamente disefiadas, para que motiven al alumno a
participar en actividades de investigacioén bibliografica y de campo, asi como en las practicas de
laboratorio, y propiciar la reflexiéon, el analisis y la comparacién desde un enfoque
constructivista. Por otra parte, en el diseho de las actividades debe establecerse una
diferenciacién de acuerdo con el contexto comunitario, por ejemplo, entre alumnos de
comunidades indigenas y de zonas urbanas, ya que sus caracteristicas y necesidades de
formacién no son las mismas.

1.3.1 LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN EL MODELO CONSTRUCTIVISTA

El modelo constructivista del aprendizaje propone que para que el alumno llegue al
conocimiento es necesario que participe activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
por medio de la realizacién de investigaciones bibliograficas y de campo; de analisis; de la
discusién, exploracion o experimentacion; de inferencias o reflexiones y de la elaboracion de
prototipos. También es indispensable que el estudiante realice reflexiones sobre sus
conocimientos y retroalimente y analice sus propios habitos de estudio. El papel del docente
en este modelo es el de gufa, motivador y conductor, es decir, serd quien conducira al
estudiante por el camino correcto para que pueda potenciar sus habilidades y competencias, asi
como descubrir otras que todavia no ha desarrollado, a fin de que tenga una idea clara de la
realidad y pueda modificarla. Al estar consciente del papel que tiene en la sociedad, el
estudiante podra desempenarse en forma integral y responsable en su ambito de trabajo futuro,
como se considera dentro de la propuesta constructivista.

En este contexto, la enseflanza consiste esencialmente en proporcionar apoyo a la actividad
constructiva de los alumnos. Orellana (2008) define las estrategias de enseflanza como ayudas
planteadas que el docente proporciona al estudiante para facilitar un procesamiento mas
profundo de la informacion, es decir, procedimientos o recursos utilizados por quien ensefa
para promover aprendizajes significativos. Por su parte Diaz-Barriga y Hernandez (2007, p.
118), consideran que son “procedimientos (conjuntos de operaciones o habilidades) que un
docente emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles
para ensefar significativamente y solucionar problemas”. Asimismo, afirman que en cada aula
donde se desarrolla el proceso de ensefilanza y aprendizaje se realiza una instruccién conjunta
entre enseflante y aprendices, unica e irrepetible. Ademas, plantean que las estrategias pueden
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ser clasificadas en pre-instruccionales (al inicio), co-instruccionales (durante) o pos-
instruccionales (al término), las cuales tienen las siguientes caracteristicas:

— Estrategias de ensefianza pre-instruccionales. Orellana (2008) establece que estas
estrategias tienen como finalidad que el alumno sea capaz de plantearse objetivos y
metas, que le permiten al profesor saber si el estudiante tiene idea de lo que la
asignatura contempla y la finalidad de su instruccién. Son utilizadas para que el alumno
recuerde los conocimientos previos con mayor rapidez y para que comprenda, de
manera mas eficaz, la aplicacion de la nueva informacion. Lo anterior indica que son
estrategias para preparar y alertar al estudiante con relaciéon a qué y cémo va a aprender
y a la activaciéon de conocimientos y experiencias previos; es decir, le permiten ubicarse
en el contexto del aprendizaje, al situarlo en el plano conceptual apropiado para que
genere expectativas adecuadas. A continuacion se describen diferentes tipos de
estrategias pre-instruccionales:

*  Objetivos. Son enunciados técnicos que constituyen puntos de llegada de todo
esfuerzo intencional, que orientan las acciones que procuran su logro. Barleta
(2008) explica que los objetivos de ensefianza, como estrategias pre-instruccionales,
determinan el plan de clases y los contenidos, donde se precisan los métodos,
medios de ensefianza y la frecuencia de evaluacion, los cuales deben reflejarse en
los distintos documentos, segun el nivel de generalidad al que corresponden y en
cada uno de ellos destacar sus aspectos fundamentales.

*  Organizadores previos. Es una informacién de tipo introductoria y contextual que
activa los conocimientos previos, creando un marco de referencia comun que
tiende un puente cognitivo entre el conocimiento nuevo y el previo. Diaz-Barriga y
Hernandez (2007) sefialan que comprenden un material introductorio de un alto
nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad referido a un nuevo contenido que
se va a aprender, en determinadas circunstancias, lo cual permite mejorar los
resultados del aprendizaje.

* Sefializaciones. Son indicaciones que se hacen en un texto o en la situacién de
enseflanza para enfatizar u organizar elementos relevantes del contenido por
aprender, ademas orientan y gufan la atencién para identificar la informacion
principal. Solé (2008) las define como imagenes de registros denotativos y
connotativos donde el alumno contextualiza la ensefianza, teniendo como norma
darle sentido al producto. La efectividad del uso de las sefializaciones se mide con
el procesamiento de los registros de cada alumno en una evaluacion, de esa manera
podra viabilizar la elaboracion del sistema de sefializaciones en un contenido
determinado por aprender.

* Activar conocimientos previos. Existen estrategias para activar conocimientos
previos, como la lluvia de ideas y las preguntas dirigidas, que son dutiles para el
docente porque permiten indagar y conocer qué saben los alumnos, para poder
utilizar tal conocimiento como fase para promover nuevos aprendizajes. Diaz-
Barriga y Hernandez (2007) definen estas estrategias como aquellas estrategias
dirigidas a activar los preconceptos que los alumnos poseen e incluso a generarlos
cuando no existan, lo cual resulta fundamental para el aprendizaje.

— Estrategias de enseflanza co-instruccionales. Son aquellas que apoyan los contenidos

curriculares durante el proceso de ensefianza. Segun Diaz-Barriga y Hernandez (2007)
realizan funciones como detecciéon de la informacién principal, conceptualizacion de
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los contenidos, delimitacién de la organizacion, estructuracion e interrelaciones entre
dichos contenidos y mantenimiento de la atencién y motivacion. Aqui pueden incluirse
estrategias como ilustraciones, organizadores graficos, redes semanticas y mapas
conceptuales.

* Las ilustraciones. Son representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una
teorfa o tema especifico (fotografias, dibujos, dramatizaciones) que facilitan la
codificacion visual de la informacion. Segun Benedito (2007), las ilustraciones son
mas recomendables que las palabras para comunicar ideas de tipo concreto o de
bajo nivel de abstraccién, conceptos de tipo visual o espacial.

* Organizadores graficos. Son representaciones visuales de conceptos, explicaciones
o patrones de informacién (cuadros sinopticos) utiles para realizar una codificacion
visual y semantica de conceptos. Se encuentran entre uno de los mejores métodos
para ensefar las habilidades del pensamiento. Las técnicas de organizacién grafica
son necesarias para trabajar con ideas y para presentar diversa informacion, ademas
ensefan a los estudiantes a clarificar su pensamiento, procesar, organizar y priorizar
la nueva informacion.

* Preguntas intercaladas. Estan presentes en la situacién de ensefianza o en un texto,
mantienen la atencién y favorecen la practica, retenciéon y la obtencién de
informacién relevante. De igual forma, contribuyen a que el estudiante practique y
consolide lo aprendido (se autoevalua gradualmente a través de ellas). En este
sentido Vera (2008) considera que las preguntas intercaladas en la situaciéon de
enseflanza promueven en los estudiantes la atencién, practica, asimilacién y
obtencién de nuevos conocimientos.

*  Mapas y redes conceptuales. Constituyen una importante herramienta para ayudar a
los alumnos a almacenar ideas e informacioén, ya que tienen por objeto representar
relaciones significativas. Acosta y Acosta (2010) plantean que los mapas
conceptuales son una estrategia de ensefianza para organizar, agrupar y relacionar
los conceptos, desde los mas generales y pertinentes, hasta los mas sencillos y
complejos, facilitando una mejor comprension de los contenidos estudiados. Como
estrategia, promueven el desarrollo del proceso de aprender a aprender al
representar los significados de conceptos cientificos.

— Estrategias de enseflanza pos-instruccionales. Son aquellas que deben presentarse
después del contenido que se ha de aprender. Su utilidad radica en generar en el
estudiante la formacién de una vision integradora e incluso critica del material. Diaz-
Barriga y Hernandez (2007) establecen que se utilizan al momento del cierre de la
tematica o clase y permiten realizar una postura critica sobre los contenidos
desarrollados, asi como valorar el aprendizaje de cada uno. Algunas estrategias de este
tipo son:

* Promocién de enlaces. Son aquellas estrategias destinadas a ayudar a crear vinculos
adecuados entre los conocimientos previos y la informaciéon nueva por aprender,
asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados.

* Resumenes. Constituyen una sintesis y abstraccién de la informacion relevante de
un discurso oral o escrito; sirven para enfatizar conceptos claves, principios y
argumentos centrales; facilitan que el estudiante recuerde y comprenda la
informacién relevante del contenido expuesto. Para Abolio (2007) es una técnica
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muy utilizada por los docentes para sintetizar informacion referida a los contenidos
mas importantes tratados en la clase.

* Analogias. Son proposiciones que denotan las semejanzas entre un suceso, O
evento, y otro y sirven para comprender informacion abstracta. Mediante la
analogfa se traslada lo aprendido a otros ambitos y se relacionan los conocimientos
previos y los nuevos que el docente introduce en la clase. Ademads, permite
comparar, evidenciar, aprender, representar y explicar algin objeto, fenémeno o
suceso. Durante el desarrollo de una clase el profesor puede recurrir a analogfas
para facilitar la comprension de los contenidos que imparte.

En contextos multiculturales algunas de las estrategias anteriores no se utilizan o no se
desarrollan adecuadamente por varios factores, por ejemplo: los alumnos que hablan una
lengua distinta al espafol tienen dificultades para conceptualizar en esta lengua sus
conocimientos previos; el docente no implementa estrategias, como pedir a un alumno que
funja como intérprete, para ayudar asi a procesar los nuevos conocimientos y establecer las
relaciones con la informacién previa. Por otra parte, la implementacion de esas estrategias no
es contextualizada, por lo que su uso en el aula no permite la construcciéon de conocimientos
significativos para los alumnos.

Tabla 7. Caracteristicas principales de las estrategias docentes para el logro de un aprendizaje

significativo
Proceso Tipo de estrategia Finalidad u objetivo Técnica o habilidad
Repaso simple Repeticion simple y acumulativa
Aprendizaje Recirculacién de la
memotistico informacion
Apoyo al repaso Subrayar, destacar y copiar
., . . Palabra clave, rimas, imdgenes
Elaboracién Procesamiento simple les v ,f ’ &
Aprendizaje mentales y patafraseo
significativo . ., . }
g . Procesamiento Elaboracién de inferencias, resumen,
Organizacion . . %2
complejo analogfas y elaboracién conceptual
., Evocacién de la . , .
Recuerdo Recuperacion . . Seguir pistas y busqueda directa
informacion

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez, 1998, p. 18.

Diaz-Barriga y Hernandez (1998) presentan una tabla donde concretan las caracteristicas
principales de las estrategias docentes para el logro de un aprendizaje significativo, asi como la
finalidad de su aplicacion y la técnica que puede utilizarse en cada caso. Es importante sefalar
que existen estrategias que en la literatura se muestran con una forma muy sencilla y sutil, mas
en mi experiencia, dentro de la practica en contextos indigenas o de diversidad cultural, estas se
ven limitadas porque muchas de ellas son dificiles de implementar debido a la diferencia
lingtiistica.
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Tabla 8. Clasificacién de las estrategias de ensefianza segun su uso y presentacion

Estrategias Caracteristicas
Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacién
Objetivos o propésitos de del aprendizaje del estudiante. Generacién de expectativas apropiadas en los
aprendizaje estudiantes

Sintesis y abstraccién de la informacion relevante de un discurso oral o escrito.
Resumen Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central.

Informacion de tipo introductorio y contextual. Tiende un puente cognitivo
Organizador previo entre la informacién nueva y la previa.

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o
tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,

Tlustraciones ] ;
videos, etcétera).
Proposiciéon que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
el semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo). También existen otras
alogfa

figuras retéricas que pueden servir como estrategia para acercar los conceptos.

Preguntas insertadas en la situaciéon de ensefianza o en un texto. Mantienen la
atencioén y favorecen la practica, la retencién y la obtencién de informacién

Preguntas intercaladas
relevante.

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situaciéon de ensefianza para
Pistas tipogréficas y discutsivas | enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido pot aprendet.

Representacion grafica de esquemas de conocimiento (indican conceptos,

Mapas conceptuales y redes - .
proposiciones y explicaciones).

semanticas

Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que influyen en su
Uso de estructuras textuales

comprension y recuerdo.

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez, 1998, p. 15.

1.3.2 LLOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

Para elegir en forma adecuada las estrategias de ensefianza es necesario conocer los estilos de
aprendizaje de los alumnos, de esta forma el docente podra disefar estrategias enfocadas en
potencializar las habilidades que poseen y desarrollar otras que les permitan el logro de un
aprendizaje integral.

Los psicélogos han disefiado varias formas de categorizar los estilos de aprendizaje, lo cual ha
causado confusiéon porque si bien se tiene conciencia de que existen muchas maneras de
caracterizar a las personas y que cada una tiene un estilo propio de aprender, la amplia gama de
clasificaciones puede ocasionar confusiones, dependiendo del enfoque en que se analicen los
estilos de aprendizaje. En este sentido, lo importante es definir qué estilos de aprendizaje se
quieren ensefiar a los estudiantes para que logren aprender.

Kolb (1984) identifica los siguientes cuatro estilos de aprendizaje:

a) Divergentes. En esta categorfa estan los alumnos que se basan en experiencias concretas y
observacion reflexiva, son emocionales, se relacionan con las personas y son influidos por
sus compafieros.

b) Asimiladores. Aqui se encuentran los alumnos que utilizan los conceptos abstractos y la
observacion reflexiva. A estos alumnos no les interesa el uso practico de las teorfas.
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c) Convergentes. En este estilo estan los alumnos que utilizan los conceptos abstractos y la
experimentacién activa; son deductivos y les interesa poner en practica sus ideas; tienen
intereses limitados y gustan de trabajar en areas de las ciencias fisicas.

d) Acomodadores. Estos alumnos se basan en la experiencia concreta y la experimentacion
activa; son adaptables, intuitivos y les gusta aprender por ensayo y error; confian en otras
personas para obtener informacion; les gusta los trabajos técnicos y practicos.

Si se analizan las formas de aprender desde una concepcién holistica y personal del
aprendizaje, los estilos podrian ser definidos como las formas habituales de las personas para
aprender, en las cuales se expresa su personalidad (que incluye lo cognitivo y lo afectivo), asi
como sus preferencias al percibir y procesar la informacion, al organizar el tiempo y al
orientarse en sus relaciones interpersonales durante el proceso de aprendizaje.

Gardner (1994), por su parte, propuso la teorfa de las inteligencias multiples en la que

establece ocho inteligencias o habilidades que todos los individuos poseen y que desarrollan en

un cierto nivel, en funcién de su dotacion genética:

* Inteligencia lingtistica. Es la capacidad para usar las palabras en forma efectiva, tanto de
manera oral o escrita.

* Inteligencia légico-matematica. Es la capacidad de usar los nimeros en forma efectiva y
razonar adecuadamente.

* Inteligencia espacial. Es la habilidad de percibir en forma exacta el mundo visual-espacial y
de ejecutar transformaciones basaindose en esas percepciones.

* Inteligencia musical. Es la capacidad de percibir, discriminar, transformar y expresar las
formas musicales.

* Inteligencia intrapersonal. Es el conocimiento de si mismo y la habilidad de adaptar la
forma de actuar a partir de ese conocimiento.

* Inteligencia interpersonal. Es la capacidad de percibir y establecer distinciones de los
estados de animo, las motivaciones y los sentimientos de las personas.

* Inteligencia cinético-corporal. Es la capacidad para utilizar todo el cuerpo para expresar
ideas y sentimientos.

* Inteligencia naturalista. Es la capacidad de distinguir, clasificar y utilizar elementos del
medio ambiente (objetos, animales o plantas).

Por otro lado, Sternberg y Lubart (1997) consideraron una concepcién tedrica nueva sobre la
inteligencia en la cual sefialan que ésta va mas alld de las pruebas del coeficiente intelectual. Esa
teoria fue llamada feoria triadica de la inteligencia, porque esta formada por tres componentes: lo
componencial, lo experiencial y lo contextual. Felder y Silverman (1998, citados en Duran y
Costaguta, 2007) piensan que los alumnos aprenden de diversas formas: viendo y escuchando,
reflexionando y actuando, razonando en forma légica o intuitiva, memorizando y visualizando
y construyendo analogias o modelos matematicos.

La programacién neurolingiistica (PNL), segun Duran y Costaguta (2007), considera tres
procesos basicos por medio de los cuales el individuo llega a construir su mundo; es el canal
por donde las personas se apropian de los contenidos (el ojo, el oido o el cuerpo en general) y
en ellos se basan las preferencias de aprendizaje. La mayoria de las personas utilizan estos
procesos en forma desigual, es decir, potenciando a unos y desatendiendo a otros. Esto da
origen a tres estilos basicos de aprendizaje:

a) Aprendizaje visual. Los alumnos aprenden mejor lo que ven y observan.

b) Aprendizaje visual-auditivo. Los alumnos aprenden mejor lo que ven y escuchan.

31



c) Aprendizaje kinestésico. Los alumnos aprenden mejor lo que realizan.

Duran y Costaguta (2007, p. 1) mencionan que “cuanto aprenda un estudiante en una clase
dependera de la habilidad innata y de su preparacién previa, pero ademas de la compatibilidad
entre su estilo de aprendizaje y el estilo de ensefianza de su instructor”.

Segun la revision de la literatura sobre los estilos de aprendizaje, resulta dificil congeniar con
alguna de estas teorias, ya que no existe alguna que logre implementarse dentro de un contexto
de diversidad cultural y permita desarrollar las capacidades a plenitud, considerando que la
mayoria de ellas provienen o han sido implementadas en contextos urbanos y que muchas son
occidentales, ya que provienen de paises anglosajones, y por lo tanto difieren del contexto en el
cual esta centrada esta investigacion.

Por lo anterior puedo concluir que, a partir de mi experiencia en la ensefianza en contextos de
diversidad cultural, el aprendizaje de los alumnos esta definido por su cosmovision, ya que si
para ellos la informacién presentada no tiene conexioén con lo que viven, esta les resulta ajena o
distante porque muchas veces se retoma desde visiones poco conectadas con lo que ellos
entienden; por ejemplo el manejo de conceptos como vida o ser vivo, espacio-tiempo, materia y
energia. Por otro lado, la transmisiéon de conocimientos a través de una lengua como el espafiol,
en un contexto donde no existe un dominio adecuado de ella, dificulta el didlogo y, por
consiguiente, su codificacion.

1.3.3 INVESTIGACIONES SOBRE EIL USO DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN

BioLoGiA

Generalmente, como parte complementaria del proceso de ensefnanza, el docente disefia una
serie de actividades con base en un contexto y con la intencién de lograr determinados
objetivos. Para ello, se organiza con una secuencia determinada de pasos, a fin de evitar que las
actividades resulten aisladas del proceso de aprendizaje, para que al unirse a otra serie de
actividades formen parte de una estrategia con objetivos Optimamente definidos. Estévez
(1999, p. 77) explica que “el disefio, planeacion y organizacion de estas actividades esta muy
relacionado con la creatividad del docente”.

Piaget (citado en Klinger y Vallido, 1999), sefiala que los estudiantes conforme crecen
desarrollan sus estructuras mentales, haciéndose cada vez mas complejas, por lo que a nivel de
preparatoria ya deberfan tener la capacidad de manipular contenido a un nivel de mayor
abstraccion y complejidad. Por esto, el docente debe seleccionar cuidadosamente las
actividades para que sirvan de apoyo y también debe realizar una retroalimentaciéon para
redisefiar y perfeccionar su uso, pues de nada sirve utilizar estrategias que no conducen al fin
esperado, por lo tanto debe utilizar su creatividad. Se puede pensar que la creatividad es un
don de pocas personas y que no todos pueden desarrollarla, pero en realidad es una habilidad
que debe formar parte de la personalidad del docente.

Los docentes que imparten asignaturas en el area de Ciencias Experimentales han observado
que los alumnos tienen dificultades para comprender ciertos temas o conceptos. A
continuacién se presenta un grupo de estudios que abordan las problematicas y algunas
propuestas de ensefianza para la Biologfa.

Tirado y Lopez (1994) desarrollaron un programa de investigacion cuyo proposito fue obtener
indicadores que permitieran evaluar la calidad de la educacion basica en México. Las pruebas
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fueron realizadas en instituciones de educacion superior y los resultados se obtuvieron de 1,087
alumnos pertenecientes a 19 universidades del pafs. En el estudio se realizé un diagnéstico
sobre la comprensiéon y apropiaciéon de conocimientos basicos de Biologfa; los resultados
fueron ilustrativos, ya que la mayorfa reprobé en una serie de preguntas que tenfan la
complejidad de un nivel de secundaria. Los autores sefialan que esta problematica se debe a la
manera en que se presenta el conocimiento al estudiante, ya que se ensefia informacién en
forma memoristica, aislada y desarticulada, lo cual no permite que se desarrolle un significado,
generando un aprendizaje memoristico y la desmotivaciéon del alumno. También mencionan el
hecho de la poca o nula vinculacién que se hace en la escuela con la flora y fauna locales, lo
cual, si se implementara en los centros educativos, podria motivar al estudiante a aprender por
medio de los fenémenos o seres vivos de su entorno y no con los que se le presentan como
distantes, ajenos y no los logra comprender o entender. Segun Guevara (1997), Tirado (1986) y
Tirado y Serrano (1989) el problema no es exclusivo de la ensefianza de la Biologfa, sino que
se presenta en las diferentes areas del conocimiento y en los diferentes niveles del sistema
educativo.

Tirado, en el texto La calidad de la educacion bisica en México, antes y ahora (1990), y Tirado y
Canales, en la Evaluacion de la edncacion basica con posgradunados (1992), mencionan que existe una
acumulaciéon desmedida de conocimientos que no permiten desarrollar la capacidad de
asimilacion; es decir no se presentan jerarquias y no se tiene una coherencia con respecto a los
temas, por lo tanto estan desligados de un contexto como tal. Esta problematica no sélo recae
en los alumnos sino que también va acompafiada de las dificultades que se presentan en el aula
con los docentes.

Por su parte, Paz (1997), en su articulo Algunas consideraciones sobre la enseiianza de la ciencia en la
educacion primaria y la necesidad de los docentes de acceder a una formacion continna efectiva, realizé6 un
estudio en México sobre el conocimiento del maestro y su influencia en el rendimiento escolar.
En su estudio consideré que en las ciencias como la Biologia la construccién conceptual por
parte de los alumnos de educacién basica es deficiente, porque deficiente es la formacion de
los maestros, la cual es ocasionada por una baja calidad en el manejo de contenidos
curriculares.

Asimismo, Vargas (2004), en el texto Cursos de divulgacion cientifica para profesores, sehala que cada
afio en la Universidad Nacional Auténoma de México se han realizado cursos de divulgacion
cientifica para los profesores de secundaria y de educacién media superior, a los que han
acudido libremente y conscientes de sus necesidades formativas. También menciona que los
maestros se muestran muy receptivos por aprender estrategias y metodologias diferentes a la de
la educacion formal, fomentando asi el desarrollo de su creatividad y el de materiales didacticos
o herramientas como talleres, juegos y experimentos. Esto sin lugar a dudas sirve para
complementar el trabajo de los docentes frente a grupo, sobre todo en los temas que son mas
dificiles de transmitir y que en ocasiones no saben cémo hacerlos mas accesibles para la
comprension de los alumnos, pero sobre todo les ayuda a que ensefien de una manera mas
fundamentada en el constructivismo.

En Espafia, Rodriguez (2003), en E/ aprendizaje de la Biologia celular: una propuesta analizada desde la
perspectiva del alumnado, trealizd una revision de 30 trabajos de investigacién elaborados por
diferentes autores, desde primaria hasta preparatoria, entre 1980 y 2001. En estos estudios se
expone que los docentes de Biologia observaron algunos aspectos que permiten entender y
comprender el funcionamiento de los seres vivos, como la influencia del color en los materiales
didacticos con que trabajan los alumnos, el uso de las analogias y su relaciéon con el
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aprendizaje, asi como la comprension de conceptos basicos. Esta autora encontré que hay
temas de Biologia que son dificiles de abordar por parte del maestro, debido a su contenido
abstracto o complejidad, y dificiles de aprender por parte del alumno. Por ejemplo, uno de los
conceptos que mas se les dificulta a los alumnos es el de la célula, por lo que se deduce que
tienen dificultades para interpretar el mundo vivo o presentan una idea descolocada del ser
vivo y de su estructura.

Ante esta problematica, los docentes sefialan que se necesitan apoyos psicolégicos que den
pautas para mejorar los procesos de aprendizaje y de enseflanza de contenidos en al area de
Biologia, que supongan la comprensiéon de los temas tratados (Rodriguez, 2003), asi como
analizar en forma critica las estrategias mas utiles para aplicarlas en dichos procesos.

En ese estudio también se logra observar que las areas de mayor dificultad, desde la perspectiva
de los alumnos son Transporte de agua en organismos, Quimica de la fotosintesis y de la
respiracién, Energfa quimica-ATP/ADP, Genética, Mecanismos de evolucién, Anatomia
animal y vegetal, Ecosistemas, Relaciones del agua en los organismos, Enzimas, Fotosintesis y
respiraciéon, Almacenamiento de energfa y conversion y Mecanismos de evolucion; mientras
que para los docentes son Osmosis y control de agua en los organismos, Energia quimica-
ATP/ADP, Quimica de la fotosintesis y de la respiracion, Mecanismos de evolucion, Genes y
Genética (esta dltima es la que presenta mayor grado de dificultad).

La investigacion Cambio conceptual y metodoligico en la ensenianza y el aprendizaje de la evolucion de los
seres vivos (1991), de Gené, plantea como un modelo didactico puede favorecer o no la
presencia de ciertas preconcepciones en el alumno (unas de las mas observadas son las
referentes a los cambios evolutivos en los seres vivos). Esta autora identifica, por medio de
algunas actividades, las preconcepciones de los alumnos sobre determinados temas y propicia
cambios en ellos para acercarlos mas a la realidad.

En otro trabajo, Revisidn bibliografica relativa a la enseiianza de la Biologia y la investigacion en el estudio
de la célula, Rodriguez (2002) realiza una reflexion sobre el contenido celular que se transmite a
los alumnos, que responde a planteamientos netamente descriptivos y no favorece el
aprendizaje, pues no proporciona una mejor comprension del concepto cé/ula.

Del Carmen (1990), en su articulo Modelos de desarrollo curricular, elaboré dos propuestas
alternativas de seleccién, analisis y organizacion de los contenidos de Biologfa Molecular. Una
de ellas esta basada en la teorfa de la elaboracién, la cual tiene como propédsito seleccionar,
secuenciar y organizar los contenidos educativos para lograr una 6ptima adquisicion, retencion
y transferencia de conocimientos, asi como modificar la manera de motivar a los alumnos y de
evaluar los resultados obtenidos, lo que traera consigo una articulaciéon diferente de las
estrategias de ensefianza. La otra propuesta se basa en la teoria del aprendizaje significativo,
que abarca la organizacion del contenido y su ensefianza, el aprendizaje, la evaluacién y el
curriculum completo, aplicando una diferenciacién progresiva que integra las relaciones
naturales de interdependencia para lograr que el aprendizaje sea significativo para los alumnos.
En este sentido, los docentes pueden elegir aquella que permita a los alumnos predecir,
explicar el comportamiento de la célula, hacer inferencias, deducciones y analogias para su
comprension.

En el trabajo Las concepciones de los estudiantes sobre la fotosintesis y la respiracion: una revision sobre la
investigacion diddctica en el campo de la ensenianza y el aprendizaje de la nutricion de las plantas, Charrier
(20006), que desarroll6 estudios en Espafa, hace otra revision bibliografica de los trabajos
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publicados desde los afios 80 a nivel mundial, con relacién a las concepciones de dos
conceptos: fotosintesis y respiracion. Los origenes de estas concepciones pueden estar relacionados
con diversos factores, entre ellos una deficiente formacién por parte de los docentes, mala
planeacién de los disefios curriculares, el contenido habitual de los libros de texto y, sobre
todo, la nula relaciéon del tema de estudio con el contexto local de los estudiantes. Para revertir
las dificultades detectadas, algunos autores proponen una nueva seleccién y jerarquizacion de
contenidos que estén adecuados a las tematicas; otros, plantean una reubicacién de las Ciencias
Naturales o de la Biologfa en los disefios curriculares y la implementacién de nuevas practicas
didacticas.

Por su parte Reimers, en La profesion docente y el aprendizaje de los alumnos (2003), responsabiliza a
los maestros de la falta de aprendizaje en la escuela, pero sobre todo de la calidad de la
instruccién y senala que:
Ni nuestros métodos pedagogicos ni nuestras intenciones al disefiar una actividad son
claras, o nuestras exposiciones no estimulan a nuestros alumnos. Es muy facil decir que
los problemas que existen en su hogar son la causa, o problemas neurolégicos, o
situaciones que no podemos cambiar, pero hay cosas o situaciones que si podemos
cambiar y es en este caso la calidad de nuestras escuelas (p. 42).

Para Garza y Luventhal, en Aprender como aprender (2000), todas las personas son diferentes,
tienen gustos distintos y diferentes estilos de aprendizaje. Un estilo de aprendizaje se relaciona
con conductas que indican como aprende una persona y puede adaptarse al ambiente. La
manera en cémo se aprende puede ser activa o pasiva; un alumno pasivo es aquel que observa,
escucha y reflexiona, mientras que un activo es aquel que tiende a participar en el proceso de
su aprendizaje, trabaja rapidamente con la nueva informaciéon que esta recibiendo, experimenta
el conocimiento y reflexiona. En este contexto, el reto del profesor es irse adaptando a la
enseflanza para satisfacer a ambos tipos de alumnos y utilizar estrategias de ensefianza
debidamente planeadas y enfocadas a estas formas de aprendizaje.

Amestoy, en La investigacion sobre el desarrollo y la enseiianza de las babilidades de pensamiento (2002),
justifica y propone la realizaciéon de investigaciones relacionadas con la implementacién y
evaluacion de proyectos para la ensefianza y la transmisién de habilidades del pensamiento. Por
consiguiente, se debe disefiar una forma de trabajo con la cual se aplique un conjunto de
estrategias para estimular el aprendizaje, diagnosticar el progreso de los alumnos y otorgar al
docente el papel de mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Al igual, se tienen que
desarrollar modelos de procesamiento mental que se utilicen en forma efectiva y con una
variedad de estilos y estrategias, que le permitan al alumno resolver problemas en cualquier
ambito donde tenga que desempenarse. Las estrategias didacticas que disefie el profesor deben
considerar los tipos de alumnos que tienen, sus caracteristicas socioeconémicas, costumbres y
formas de aprendizaje, aunque debe considerarse que la manera en que procesan la
informacién también es importante.

Edel, en La educacion y el desarrollo de habilidades cognitivas (2004), observa que los disefios
curriculares actuales estin construidos por una acumulacién de temas y asignaturas
desarticuladas que inducen a la memorizacién de conceptos, por lo que se debe estimular el
desarrollo de estrategias cognoscitivas que favorezcan el aprendizaje de los conocimientos que
se imparten y el logro de habilidades cognitivas y metacognitivas. Al observar a los alumnos se
nota que gran parte de ellos basa su aprendizaje en la memorizacién de conceptos, pues se
resisten a ir un paso mas adelante, es decir a adquirir un aprendizaje significativo que les
permita relacionar en forma no arbitraria la nueva informacién con los conocimientos y
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experiencias que ya poseen en su estructura cognitiva (Estévez, 1999; Pozo, 1992; Diaz-
Barriga, 2002). Al respecto, Amestoy (2002) propone estrategias de enseflanza que permitan
lograr el aprendizaje significativo y autbnomo de las personas mediante proyectos intelectuales
que ayuden al desarrollo cognoscitivo del alumno.

En los trabajos anteriores se logra observar que la base de la teorfa cognoscitiva no es el logro
de los objetivos propuestos sino el desarrollo de las habilidades de pensamiento, observacion,
comprension, analisis, creatividad, solucién de problemas y metacognicion. Al igual, se puede
apreciar que los problemas conceptuales no son propios de una regién, ni de un pais en
especifico, y concluir que algunos temas que deben ensenarse en Biologia no se pueden
presentar de la misma manera a todos los alumnos, porque poseen caracteristicas distintas
relacionadas con el contexto, por ejemplo ser habitantes de zonas urbanas o indigenas. Por
esto, el docente debe considerar al alumno con una mirada distinta, abierta a la diversidad
dentro del aula, a fin de que implemente diversas estrategias de ensefianza que le permitan
realizar un diagnostico sobre el progreso de los estudiantes. De esta manera, se le puede ayudar
al alumno para que aprenda a aprender, logre autorregular su forma de adquirir conocimiento y
desarrolle sus habilidades.

Si se reflexiona sobre como se puede lograr que un alumno llegue a ser un profesional
competitivo dentro de un marco de diversidad cultural, inmerso en un mundo globalizado,
quedan ciertas dudas: ¢sera aquel que tenga la capacidad de memorizar la mayor cantidad de
informacién? o saquel que pueda utilizar mas estrategias para resolver problemas? Sin lugar a
dudas la mejor respuesta se encuentra en esta ultima pregunta; por esto es necesario acabar con
las viejas practicas tradicionalistas, donde pareciera que lo mas importante es que el alumno
memorice y maneje una gran cantidad de informacién sin saber como aplicarla en el ambito
laboral.

1.4 INVESTIGACIONES SOBRE LA UTILIZACION DE MATERIAL
DIDACTICO EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
EXPERIMENTALES

1.4.1 FINALIDAD DEL USO DE MATERIAL DIDACTICO EN EL MODELO

CONSTRUCTIVISTA

En el modelo constructivista se considera el hecho de que el alumno va a aprender no con la
memorizacion de conceptos o textos, sino asumiendo una actitud de agente de su propio
aprendizaje, a través de la realizaciéon de diversas actividades, entre ellas analogfas, analisis,
reflexiones, busqueda de soluciones a problemas, practicas de laboratorio y disefios de
productos innovadores.

Los materiales didacticos que se empleen durante una clase constructivista deben generar
actividad en los alumnos, por lo tanto deben estar disefiados considerando que los alumnos
podran desarrollar destrezas, habilidades y aptitudes; por esto es importante analizar muy bien
sus caracteristicas.

Antes de utilizar un material didactico, debe hacerse un analisis de sus caracteristicas para saber
su alcance, si lograra los propésitos planteados, si apoya a la produccion de conocimientos y,
sobre todo, si funge como apoyo didactico pertinente. Esta evaluacion es crucial, ya que si no
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se realiza se puede caer en la falsa creencia de que el material didactico esta ayudando a que el
estudiante adquiera un aprendizaje significativo. Un material didactico sera un buen auxiliar en
el proceso de aprendizaje si se disefa y utiliza con un determinado objetivo; si quien los disefia
o utiliza sabe cémo sacarle provecho; si permite realizar una adecuada retroalimentacion de las
posibles ventajas o desventajas de su utilizacién y si realmente logra que los alumnos se
acerquen a la realidad.

Algunas finalidades especificas que se persiguen con el uso de materiales didacticos en la
escuela son:

— Aproximar la realidad de lo que se quiere ensefiar al alumno, ofreciéndole nociones
exactas de los hechos y problemas que la rodean.

— Motivar la clase.

— Facilitar la percepcion y la comprension de los hechos y conceptos.

— Ilustrar lo que se expone verbalmente.

— Conducir a los alumnos para que comprendan hechos y conceptos de una forma mas
directa.

— Contribuir a la adquisicion del aprendizaje a través de imagenes.

El material didactico demuestra su eficiencia si se adecua al contenido de la clase donde se
utiliza y si es facilmente captado y manejado con naturalidad por los alumnos. Al respecto, en
el disefio de un material didactico, los docentes deben tener en cuenta, ademis de otras
caracteristicas, el efecto que tienen los colores calidos y frios y sus combinaciones. En este
sentido, deben considerar también el contraste entre los colores, es decir, el efecto causado por
lo opuesto en una composicion. Los colores pueden ser:

— De factores tonales claroscuros (diferencia de valor).

— Calidos-frios (diferencia de temperatura).

— Saturados y no saturados (diferencia de intensidad o saturacion).

— Contraste de factores formales (grande-chico, recto-curvo, etcétera).

El disefio de un material didactico requiere una planeacién detallada con base en los objetivos
que se pretenden lograr al utilizarlo, ya que no sélo implica expresar ideas o procesos que
pueden ser simples o complejos, sino generar una expresion artistica o representar una idea o
mensaje a través de simbolos o imagenes. En los afos 50, Guilford cre6 un modelo cubico
donde relacionaba la creatividad con la inteligencia (Klinger, 1999; Estévez, 1999),
considerando a esta ultima como resultado de cuatro areas: verbal, donde el alumno aprende
escuchando; espacial, donde aprende con ayuda de imagenes o formas; simbolica, donde
aprende utilizando la palabra escrita o simbolos, y social, donde participa conjuntamente con
otros individuos en el logro del conocimiento. Vargas C. (2004, El papel de la creatividad y el
juego, parr. 4) menciona que para generar un ambiente creativo:

Se requiere de flexibilidad mental, tolerancia a las contradicciones, confianza en uno
mismo, sensibilidad, respeto hacia ideas o propuestas, no oponer resistencia al cambio
y poseer un espiritu de impulso incansable para aprender a hacerse cuestionamientos e
investigar la respuesta.
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1.4.2 CARACTERISTICAS DEL MATERIAL DIDACTICO EN EL MODELO

CONSTRUCTIVISTA

Garcia (2006) menciona que para llevar a cabo un proceso de planificacion del disefio de los
materiales didacticos se debe considerar ciertas caracteristicas con las cuales estos deben
contar, entre ellas:

— Programados o planeados. Antes de hacer el disefio se deben plantear preguntas como
¢qué material utilizar?, ¢para la consecuciéon de qué objetivos/contenidos?, ¢en qué
momento habran de utilizarse? y sen qué contexto de aprendizaje?

— Adecuados. Deben estar adaptados al contexto socioinstitucional y apropiados al nivel
educativo.

— Precisos y actuales. Deben basarse en hechos, principios, leyes y procedimientos
comprobados y conocimientos actualizados.

— Integrales. Deben incluir recomendaciones o instrucciones oportunas para conducir y
orientar el trabajo del alumno.

— Abiertos y flexibles. Deben invitar a la critica, a la reflexion, a la complementacioén de lo
estudiado, que sugieran problemas y cuestionen a través de interrogantes, que obliguen al
analisis y a la elaboracién de respuestas y se adapten a los diferentes contextos.

— Coherentes. Deben ser congruentes con las distintas variables y elementos del proceso de
ensenanza-aprendizaje, esto es, entre objetivos, contenidos, actividades y evaluacion.

— Transferibles y aplicables. Deben ser materiales que faciliten la utilidad y posibiliten la
aplicabilidad de lo aprendido a través de actividades y ejercicios.

— Interactivos. Deben mantener un didlogo simulado y permanente con el estudiante para
facilitar la retroalimentacién constante (preguntando, ofreciendo soluciones, facilitando
repasos).

— Significativos. Los contenidos deben tener sentido en si mismos, representar algo
interesante para el alumno y presentarse en forma progresiva.

— Vilidos y fiables. La seleccién de los contenidos debe girar en torno a aquello que se
pretende que aprenda el alumno. Los contenidos seran fiables cuando representen solidez,
consistencia y contractibilidad.

— Que permitan la autoevaluacién. A través de propuestas de actividades, ejercicios y
preguntas que permitan comprobar los progresos realizados.

Mena (2001), sefiala que los materiales didacticos deben proveer al estudiante de una estructura
organizativa, que le permita vincular los conocimientos previos con los nuevos y generar las
condiciones propicias para el aprendizaje; favorecer la autonomia; despertar la curiosidad
cientifica y facilitar el logro de los objetivos propuestos en el curso. Por otra parte, los
materiales deben constituir un cambio en el tipo de estimulos que se muestran al alumno;
presentar la informacién adecuada, esclareciendo los conceptos complejos o ayudando a
esclarecer los aspectos mas controvertidos; propiciar el desarrollo del proceso de pensamiento
y permitir contactar con problemas y situaciones reales.

Mena (2001) y Garcia (2006) enfatizan que al disefiar un material didactico el docente debe
considerar cuales son los objetivos educativos que se pretenden lograr. Segin estos autores, los
principales puntos que se deben tomar en cuenta en el disefio de materiales son:
1. Los contenidos que se van a tratar con apoyo del material didactico.
2. Las caracteristicas de los alumnos: capacidades, estilos cognitivos, intereses y
conocimientos previos.
3. Las caracteristicas del contexto en el que se va a emplear el material.
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4. Las estrategias didacticas que se pueden disefar al utilizar el material didactico. Se
revisa la secuenciacion de contenidos, el conjunto de actividades que se pueden poner a
consideracion de los alumnos, la metodologfa a seguir en cada actividad, los recursos
educativos que se pueden emplear, etcétera.

Cada actividad didactica debe incluir:

* DPreparaciéon del ambiente. Realizar actividades de preparacién o previas que
contribuyan al desarrollo del ambiente de aprendizaje: lectura o tarea previa,
entrevista o visita, uso de Internet o de la plataforma, etcétera.

* Realizacién de la clase. Definir paso a paso lo que el docente y los alumnos haran
en el proceso de enseflanza-aprendizaje (desde describir la actividad, los recursos y
el tiempo requerido para su realizaciéon). Cada actividad debe incluir una
introduccién al tema, un desarrollo, una conclusién y un seguimiento.

1.4.3 INVESTIGACIONES SOBRE EL USO DE MATERIAL DIDACTICO

Segun Garcfa (2000), los materiales didacticos poseen la finalidad de estimular al alumno para
investigar, descubrir y construir; es decir, tienen un aspecto funcional y dinamico muy
importante porque le ayudan a aproximarlo a la realidad. También la intencién de motivar,
captar la atencién, lograr la comprension y mejorar el rendimiento del aprendizaje; ademas
estimulan el uso y fortalecen el desarrollo de los sentidos; las habilidades cognitivas; las
emociones, las actitudes y los valores de las personas en diversos contextos naturales y
socioculturales.

Rodriguez (2003) considera que los materiales didacticos deben ser disefiados para guiar al
docente y motivar al alumno en la construcciéon del conocimiento. Para esto, deben estar
organizados en forma coherente, para que el aprendizaje pueda ser gradual y secuenciado, y
estimular la motivacién del alumno, para hallar la solucién a un problema determinado o para
generar el analisis o la reflexién. En este sentido, los materiales didacticos tienen que poseer un
nivel de dificultad adecuado al tipo de conocimientos, habilidades y destrezas que se planean
generat.

Por su parte Paz (1997) y Carpio y otros (2005), coinciden en sefalar que es primordial que el
maestro sea el creador de su propio material didactico, porque de esta manera tendra definida
la intencién que tiene al aplicarlo, como aplicarlo y en qué momento de la clase, lo que le
permitira moldear su practica con base en las necesidades de su grupo de alumnos y apoyar su
formacién continua. Los autores enfatizan la importancia de disefiar materiales didacticos
flexibles, a fin de que puedan utilizarse en diferentes situaciones y contextos, pero sobre todo
que motiven en los docentes y alumnos la construcciéon empirica y creativa de los materiales y
evidencien el 6ptimo proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la novena reuniéon de la Red Popularizacion de la Ciencia y la Tecnologia para América
Latina y el Caribe (2005), Carpio y otros expusieron el proyecto “Una experiencia de desarrollo
de material didactico para la ensefianza de ciencia y tecnologia”, con el cual presentaron un
material elaborado de bloques de plastico, chapas planas perforadas, cafios de aluminio y
colores basicos con la intencién de reproducir algunas maquinas y equipos representativos de
algunas regiones de Argentina. La importancia del material radica no sélo en el bajo costo para
su produccién masiva, sino que también es una herramienta adaptable a los contenidos de las
asignaturas y una nueva alternativa en el proceso de enseflanza-aprendizaje, porque contribuye
al crecimiento y desarrollo intelectual al despertar la avidez por la busqueda del conocimiento.
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Para concluir, puede afirmarse que la utilidad que se le pueda dar a las investigaciones
pedagodgicas resefiadas sélo tendra impacto si logran adecuarse a determinadas situaciones, ya
que muchas de ellas fueron elaboradas e implementadas en contextos urbanos que son
diferentes a los multiculturales. Debido a lo anterior, estas investigaciones deben ser vistas
desde una perspectiva que contemple el universo de complejidades que se da en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de grupos étnicos, la hegemonia que se pretende establecer si son
puestas en practica y las luchas de poder que se generan al interior de los espacios educativos.
Esto permitira la construccién de una nueva forma de validaciéon del conocimiento, basada en
experiencias y conocimientos de los pueblos indigenas.

La UNESCO (1998) plantea que en la actualidad se observa una demanda de educacién superior
sin precedentes y una mayor toma de conciencia sobre la importancia que este tipo de
educacion tiene para el desarrollo sociocultural y econémico y la construccion del futuro,
donde las nuevas generaciones deberan estar preparadas con nuevas competencias y nuevos
conocimientos. Al respecto, México ha realizado diversos esfuerzos para mejorar sus politicas
de educaciéon media superior, a fin de propiciar el cambio y el progreso de la sociedad. Sin
embargo, en lo que respecta al contexto estatal, muchas de las metas propuestas en el sexenio
pasado aun no se han podido alcanzar, entre ellas la eficiencia terminal y el ingreso a la
educacién superior.

Por lo anterior, los centros EMSaD se constituyen como una opcién educativa viable que
permite a los jovenes de localidades rurales con baja densidad de poblacién y pocos recursos,
formarse para adquirir un nivel de vida digno para ellos y sus familias; son coordinados por
instituciones que ofrecen el servicio educativo del tipo medio superior, como los COBACH o los
CEGyT En el estado, la operaciéon de estos centros esta a cargo del Colegio de Bachilleres de
Chiapas y la mayorfa estan ubicados en zonas rurales indigenas y en instalaciones de escuelas
(primarias, secundarias, telesecundarias), albergues y casas ejidales. En algunos casos la cercania
de los centros provoca un conflicto interno por la busqueda y absorciéon de los alumnos de
telesecundarias.

Desde sus inicios hasta 2013, los centros EMSaD a nivel nacional tuvieron un crecimiento
sostenido. Hasta el afilo pasado se tenia el registro oficial de 111,132 alumnos matriculados, de
los cuales el 27.6% correspondié a la poblacién indigena, que representa un total de 30,672
alumnos atendidos en el ciclo escolar 2012-2013. De la poblacién estudiantil indigena atendida
en este ciclo, Chiapas tuvo la mayor cantidad de alumnos: 12,805 aproximadamente, que
represent6 un 41.74% de la poblacion indigena atendida a nivel estatal y un 11.52% de la
matricula nacional. Segun datos de la Direcciéon General del Bachillerato, en el ciclo escolar
2011-2012, Chiapas tuvo el mayor nimero de centros (190) a nivel nacional. Este aumento en
la cobertura ha beneficiado a muchas localidades rurales donde el acceso a la educaciéon media
superior es limitado, pero también ha debilitado la calidad educativa, ya que mucho del recurso
econémico es destinado a los mas de 300 planteles que tiene el sistema COBACH en el estado.
Segun datos oficiales (COBACH, 2013), en Chiapas este sistema cuenta con 308 centros
educativos en sus distintas modalidades (escolarizada, EMSaD y sistema de ensefianza abierta).
Cabe mencionar que el COBACH consideré el establecimiento del bachillerato intercultural
dentro de su estructura educativa, pero por razones que aun no se conocen y que no se han
logrado documentar, en 2011 esta modalidad fue absorbida como plantel escolarizado.

Para mejorar la calidad educativa, el Colegio de Bachilleres de Chiapas ha implementado
estrategias que permitan optimizar los procesos de enseflanza-aprendizaje, entre ellas el Plan
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Académico de Mejora Continua y el trabajo colegiado. Sin embargo, las metas que se plantean
con esas estrategias aun no se han logrado adaptar a la realidad de los centros escolares y a los
contextos de diversidad cultural, como es el caso de los centros EMSaD objeto de estudio.

En esta primera parte del trabajo de investigaciéon es importante rescatar algunos estudios
como los de Guevara (1997), Tirado (1986) y Tirado y Serrano (1989), donde los autores
exponen que en las escuelas existe el problema de la poca o nula vinculacién de los contenidos
de las asignaturas con el contexto en el que se desarrollan, y que este problema no es exclusivo
de la ensefianza de la Biologia, sino que se presenta en las diferentes areas del conocimiento y
en los diferentes niveles del sistema educativo. Por otra parte, Tirado (1990) y Tirado y Canales
(1992) en sus trabajos de investigacion mencionan que existe una acumulaciéon desmedida de
conocimientos que no permite desarrollar la capacidad de asimilacién, porque no se presentan
jerarquias y no se tiene una coherencia con respecto a los temas, por lo tanto estan desligados
de un contexto como tal.

Rodriguez (2003) hizo una revision de 30 trabajos de investigaciéon de distintos niveles
educativos de Espafia. En los estudios se pueden encontrar algunos aspectos que, segin los
docentes de Biologfa, permiten entender y comprender el funcionamiento de los seres vivos,
entre ellos el uso de las analogias y su relacién con el aprendizaje y la comprension de
conceptos basicos. Esta autora también encontré que hay temas de Biologfa que son dificiles
de abordar por parte del maestro, debido a su contenido abstracto o su complejidad, y por lo
tanto son dificiles de aprender por el alumno. Por su parte, Gené (1991) plantea cémo los
modelos didacticos pueden favorecer o no la presencia de ciertas preconcepciones en el
alumno y, mediante algunas actividades, también identifica las preconcepciones de los alumnos
sobre determinados temas, a fin de propiciar cambios en ellos para acercarlos mas a la realidad.

En otro trabajo, Rodriguez (2002) realiza una reflexién sobre el contenido celular que se
transmite a los alumnos, el cual responde a planteamientos netamente descriptivos y no
favorece el aprendizaje, pues no proporciona una mejor comprension del concepto célula.
Reimers (2003) hace responsables a los maestros de la falta de aprendizaje en la escuela, pero
sobre todo de la calidad de la instruccién, pues menciona que ni los métodos pedagdgicos ni
las intenciones de los maestros al disefiar una actividad son claras, o la exposicion de los temas
no estimula a los alumnos. Al respecto, este autor menciona que si bien existen situaciones
ajenas al contexto escolar que no pueden cambiarse, existen otras que si se pueden cambiar,
como es el caso de la calidad educativa de los centros escolares.

Edel (2004) observé que los disefios curriculares actuales estin construidos por una
acumulaciéon de temas y asignaturas desarticuladas que inducen a la memorizaciéon de
conceptos, por lo que se debe estimular el desarrollo de estrategias cognoscitivas que
favorezcan el aprendizaje de los conocimientos que se imparten y el logro de habilidades
cognitivas y metacognitivas. Con la practica docente se puede observar que la mayoria de los
alumnos basan su aprendizaje en la memorizacién de conceptos y se resisten a adquirir un
aprendizaje significativo, el cual permite relacionar, en forma no arbitraria, la nueva
informacién con los conocimientos y experiencias previas que poseen en su estructura
cognitiva. Con base en los estudios anteriores, se puede concluir que muchos de los problemas
conceptuales y de la implementacién de estrategias no son propios de una regiéon o pafs en
especifico y que algunos temas que deben ensenarse en Biologfa no se pueden presentar de la
misma manera a todos los alumnos, porque poseen caracteristicas distintas relacionadas con el
contexto, por ejemplo ser habitantes de zonas urbanas o indigenas.
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CAPITULO II. LA DIVERSIDAD CULTURAL EN
MEXICO

Este capitulo ofrece un panorama de lo que significa y lo que es ser indigena en el pais, un
concepto que esta lleno de connotaciones, cargado de prejuicios y es poco valorado en la
sociedad. También se hace una descripciéon de las politicas educativas para la poblacion
indigena de México, establecidas en los documentos oficiales, y algunas contribuciones que se
han realizado a favor de la educacién de los pueblos indigenas.

Especificamente, se describe en forma detallada el origen de los grupos étnicos Chuj y
Kanjobal y como estos conviven en tierras comunales ajenas a su lugar de origen, ya que
provienen de zonas de refugio debido al desplazamiento que se originé después del genocidio
cometido por el general Rios Montt en la Repuablica de Guatemala. Ademas, se muestran las
diferentes formas de vida de estos grupos, su cosmovision, sus formas de comunicacion entre
lo espiritual y lo terrenal, especialmente con la naturaleza, asi como las relaciones de poder que
se generan en los espacios multiculturales, donde la lengua dominante determina muchas reglas
de convivencia, y como el movimiento castellanizante ha relegado poco a poco a los indigenas
y ellos mantienen la lucha para preservar sus costumbres y, sobre todo, el uso de su lengua.

2.1 SER INDIGENA EN MEXICO

Felipe Navarrete (2008, p. 7) describe el término indigena como ser:
“originario de un pais” en su acepcion mas basica, pero tiene también diversos
significados culturales, econémicos y politicos. Este es el que se emplea oficialmente en
las leyes e instituciones de nuestro pais y no tiene la carga despectiva que,
desgraciadamente, en ciertos circulos se asocia al término zndio que les fue dado a los
habitantes originarios por los conquistadores espafioles en el siglo XVI.

Cuando se escucha la palabra zndio o indigena inmediatamente vienen a la mente imagenes e
ideas que suelen reflejar los prejuicios e ignorancia sobre la realidad y las diferencias culturales;
esto es porque se concibe a los indigenas como una minoria que se distingue con claridad de
los mestizos (o también denominados /adinos). Esa concepcion coloca a los indigenas en una
posicion subordinada, pues los define no en funcién de si mismos, sino de sus diferencias con
los demas, porque son ellos los que hablan idiomas distintos a la lengua nacional (el castellano),
tienen costumbres diferentes, se visten de otra manera y no se han integrado plenamente a la
nacién y a la mayoria mestiza. Por eso se suele concluir que la existencia de esta minorfa indige-
na constituye un problema para México, el cual debe ser resuelto mediante la integracion de los
indigenas a la nacién; es decir, haciendo que su cultura, su lengua y sus formas de vida se
conformen a la norma definida por los mestizos (Zolla, 2004).

Ese pensamiento es simplista en dos frentes. Por un lado, al concebir a los indigenas como una
minoria, los unifica entre si a partir de sus diferencias con los mestizos, pero se olvida que en
este pais existen mas de 62 grupos etnolingtisticos distintos y que hay grandes diferencias entre
ellos, ya que tienen sus propias lenguas, tradiciones particulares y conservan caracteristicas de
sus formas de vida ancestrales (Del Val, 1993). Por otro lado, ignora que la mayorfa mestiza
también esta compuesta por grupos muy diferentes entre si, marcados por profundas distancias
sociales, culturales y regionales. Resulta mas exacto afirmar que en México no existe una ma-
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yorfa mestiza y una minorfa indigena, sino muchos grupos con culturas y formas de vida
diferentes, algunos indigenas y otros no (Sierra, 2002).

Otra vision generalizada de los indigenas mexicanos recuerda su marginaciéon econémica y
social. Las imagenes que vienen a la mente son las de hombres y mujeres, ancianos y nifios
empobrecidos, que viven en comunidades rurales aisladas y atrasadas, como han vivido desde
hace siglos, o que han emigrado a las ciudades para trabajar en el servicio doméstico, las
labores manuales o para pedir limosna en las calles. Por eso, en la sociedad la palabra zndio se
suele asociar con el estigma de la pobreza, el atraso y la ignorancia. Asi, los indigenas son con-
cebidos como un grupo al que se debe ayudar. De esta manera también se constituyen en un
problema para el pais y corresponde a los no indigenas asistir, educar y redimir a sus hermanos
menos afortunados (Argueta, 1993).

La relacion de identidad entre ser indigena y ser pobre corresponde, en gran medida, a la realidad
de los pueblos indigenas de México, ya que padecen de un grado de marginacién social y
econémica muy alto, en muchos casos mayores al del resto de la poblacién mexicana. Esta
situacion es resultado de siglos de explotacion y discriminacion, pero se ha acentuado y se ha
hecho mas visible en las ultimas décadas, porque ha afectado, sin lugar a duda, a los grupos
indigenas del pafs y dificultado el desarrollo y su florecimiento (Argueta, 1993).

Sin embargo, concebir a los indigenas como victimas necesitadas de la ayuda de los mestizos y
del gobierno significa negarles, aunque sea con la mejor de las intenciones, su propia capacidad
de valerse por si mismos y de intentar resolver sus problemas, algo que todos los pueblos
indigenas han hecho a lo largo de su historia y desean hacer en la actualidad. Esa actitud es el
fundamento de multiples politicas paternalistas que han intentado ayudar a los indigenas desde
afuera, sin tomar en cuenta lo que esos pueblos quieren o necesitan realmente, lo cual les ha
llevado al fracaso.

Otra trampa implicita en esta vision consiste en atribuir la marginacién que padecen al
supuesto atraso de sus culturas y sus formas de vida. En esta logica, se afirma que las culturas
indigenas son tradicionalistas y por ello contrarias al progreso y la modernidad, lo cual
constituye la causa principal de las carencias econémicas y sociales de estos pueblos. Culpar a
los propios indigenas de su marginaciéon es inexacto e injusto, pues significa negar las formas
de racismo, explotacién y discriminacion a las que han sido sometidos durante los ultimos
cinco siglos por parte de los otros grupos que viven en el pais (Carrillo, 2006). En realidad, la
marginacién de los pueblos indigenas es producto de la combinacion perversa de factores in-
ternos y de factores y fuerzas externas.

Ademas, existe en México otra visiéon de los indigenas que es abiertamente racista y que se
alimenta de las concepciones anteriores (Diaz, 2001). En muchos circulos sociales de México,
la palabra indio se ha convertido en sinénimo de atrasado, ignorante e incluso tonto y se utiliza
como insulto. Por eso es que en muchas ciudades y pueblos del pais es frecuente que a los
indigenas se les trate mal y se les discrimine porque hablan una lengua diferente o se visten de
manera distinta a los mestizos, o simplemente por sus rasgos fisicos. Estas actitudes racistas
afectan seriamente a hombres, mujeres y nifios indigenas, pues muchas veces les impiden el
acceso a servicios, trabajos y oportunidades de mejoramiento que si estan disponibles para
otros mexicanos (Lopez, 2005).
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Por otra parte, la television mexicana practica otra forma de racismo contra los indigenas, y
contra muchos no indigenas de piel oscura, pues casi la totalidad de los actores que aparecen
en programas y publicidad tienen un fisico europeo, que se asocia con belleza y sofisticacion.
Los pocos con rasgos indigenas suelen ser presentados como tontos, ignorantes, vulgares y
ocupan los papeles actorales de sirvientes, brujos o locos. Estas representaciones fomentan y
agravan el racismo que se practica en la sociedad (Navarrete, 1994).

El racismo contra los indigenas es una de las principales barreras que se enfrenta para
comprender las complejas realidades de estos pueblos, para reconocerlos y datles su lugar en la
sociedad mexicana. El mejor remedio frente a esta actitud tan negativa es, sin duda, el
conocimiento. Por eso mientras mejor se conozcan las culturas y las formas de vida de los
pueblos indigenas de México, se tendra mas capacidad de cuestionar las visiones prejuiciosas y
se aprendera a respetarlos, a tratarlos realmente como conciudadanos y compatriotas
(Navarrete, 1994).

Por contraparte no todas las concepciones de los indigenas son negativas. Muchas veces,
cuando se piensa en ellos, se recuerda con orgullo a los antepasados, los pueblos prehispanicos
y sus gloriosas civilizaciones, sus piramides y sus monumentos. Desde pequefios, a través de las
escuelas, los mexicanos han aprendido que son descendientes de esos pueblos y que son
herederos de sus glorias culturales. Sin embargo, el respeto y admiracién que se siente por los
indigenas del pasado no siempre se extiende a los del presente.

A lo largo de los dltimos dos siglos, muchos pensadores, incluso antropélogos, han lamentado
el estado miserable de los pueblos indigenas contemporaneos, en comparacion con las glorias
de los indigenas de tiempos prehispanicos, y han culpado de ello a los estragos de la conquista
espafiola. Asi, se suele hacer una injusta distincion entre el indio muerto, es decir, las culturas
indigenas del pasado, dignas de admiracién, y e/ indio vive, o sea, las culturas indigenas del
presente, objetos de desprecio y lastima (Zolla, 2004).

Otra visibn menos negativa concibe a los indigenas de hoy como herederos y custodios
legitimos de las gloriosas tradiciones prehispanicas y los admira por tal razén. Desde este
punto de vista, es encomiable que los indigenas conserven las costumbres, las formas de vida y
las lenguas que han mantenido desde tiempos prehispanicos y es lamentable que las pierdan al
usar el espafiol, emplear la tecnologia moderna o vestirse como los no indigenas (Zolla, 2004).

Pese a que reconoce los méritos y los valores de las culturas indigenas, esta vision resulta
problematica, ya que identifica a los pueblos de hoy con un pasado distante, casi cinco siglos, y
concibe cualquier transformacion en sus culturas y sus realidades como algo negativo, porque
implica una pérdida de sus auténticas raices prehispanicas. Incluso desde esta perspectiva su-
puestamente mas favorable, se termina por concebir a los pueblos indigenas como grupos
pasivos, aferrados a su pasado y amenazados por fuerzas externas que les son completamente
ajenas y que amagan con destruir lo que tienen de mas valioso y de mas auténtico. En este
sentido, los indigenas también requieren la asistencia de los no indigenas para conservar y
defender sus tradiciones. De esta manera los pueblos indigenas son reducidos a pintorescas
reliquias del pasado perdido y se les niega el derecho a cambiar y progresar (Lopez, 2005).

Todo lo antes expuesto forma parte de los estudios hechos en los contextos indigenas de
México, de las opiniones de diversos autores y de algunas nociones plasmadas en documentos
oficiales. Bajo esas concepciones se ha creido que los pueblos indigenas han sobrevivido
durante los ultimos cinco siglos porque han sabido adaptarse a las nuevas realidades, al
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aprender de la cultura europea y de las culturas africanas que llegaron al pafs, y grandes
transformaciones que ha traido la independencia y la modernizacion. Ser indigena no ha
significado aferrarse al pasado, sino saber armonizar el cambio con la continuidad y la fidelidad
a las tradiciones con la capacidad de adaptacién. Aunque en cierto punto de vista, mas cercano
a la realidad, hoy a mas de 200 afios de independencia y a mas de 100 de una revolucion, los
pueblos indigenas atn no han logrado consolidar una visién clara sobre su futuro en México y
sobre los derechos que como seres humanos deberfan gozar.

En la actualidad, desafortunadamente aun se puede observar que en las comunidades,
principalmente donde se desarrolla este trabajo de investigacion, ser indigena sigue siendo
sinbnimo de pobreza y de marginaciéon social, ya que los indigenas, y sobre todos los
refugiados, siguen como empleados al puro estilo caciquil, donde las jornadas de trabajo son
extensas y mal pagadas. Ser indigena también denota el carecer de muchas cosas, entre ellas, y la
mas importante, la tierra. Actualmente se han formado organizaciones campesinas, constituidas
en su mayorfa por indigenas, que tienen el apoyo de instituciones gubernamentales, como la
Comisiéon Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), las cuales estan tratando
de dignificar el ser indio y, sobre todo, abriendo posibilidades para conformar sociedades que
generen trabajo al interior de las comunidades y puedan establecer una economia, por ejemplo,
mediante el turismo y el cuidado del medio ambiente.

2.1.1 LAS POLITICAS EDUCATIVAS PARA LA POBLACION INDIGENA DE MEXICO

Las politicas de educacion indigena o de corte indigenista se refieren al conjunto de estrategias
y medidas de accion publica del Estado mexicano en materia escolar. La ideologfa sobre esas
politicas y sus practicas oficiales ha fluctuado al ritmo de la evolucién del régimen
posrevolucionario mexicano y por la correlacién de fuerzas entre el movimiento indigena y los
distintos grupos de poder.

Entre las décadas de los anos 20 y 60, eminentes representantes de la antropologia social, entre
ellos Manuel Gamio, Alfonso Caso y Gonzalo Aguirre Beltran, influyeron directamente tanto
en la linea discursiva como en la practica institucional de la politica oficial hacia los pueblos
indios. Después del intento de generalizar una estrategia de incorporacion (castellanizacion
directa) y una de integracion nacional (bilingtiismo de transicion) mediante la escolarizaciéon de
los indios, el Estado no ha renunciado a su objetivo de separar los dispositivos escolares
organizados para los mestizos por un lado, y para los indios por el otro. A partir de los afios
70, con la aparicién de la antropologia critica (Bonfil, ef a/., 1970) y los nacientes movimientos
indigenas, se ha denunciado a la educacién indigena no sélo en México sino en muchos paises
latinoamericanos, como alienante y particularmente etnocida (Documentos de la segunda
reunién de Barbados, 1979). Desde entonces, el area de la administracién publica encargada de
este sector en la SEP (la Direcciéon General de Educacion Indigena -DGEI-) no ha logrado
generalizar la asignacion de profesores bilingties en el conjunto de los poblados concernidos y
aun menos de acuerdo a las lenguas y variantes habladas por los alumnos.

A merced de las politicas culturales que se reflejan en fuerzas y realidades politicas, la cultura se
convierte en un instrumento de la ideologfa nacional dominante que puede adoptar formas
extremas, como cuando los gobiernos deciden qué elementos culturales son “positivos” o
“retrogradas” (Stavenhagen, 2001).

Actualmente, cuando el paradigma de la interculturalidad esta presente en casi todos los
discursos de los responsables de la Secretaria de Educacion Publica, las consecuencias de la
accion publica observadas por los antropélogos de la educaciéon parecen confirmar que la
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escuela es el centro de intereses contradictorios, pugnas facciosas, conflictos simbolicos e
incluso de resistencias colectivas (Bertely, 1998; Maldonado, 2002; Jorda, 2003; Gonzalez,
2006; Rockwell, 2007) que se traducen en relaciones de fuerza y que se pueden examinar como
un aspecto mas de las luchas de poder local que se cristalizan también en el campo educativo
indigena.

En el campo de la educacion, el eje principal de esta lucha esta en el control de la educacion
como medio para la transmisiéon de conocimientos socioculturales y politicos significativos. Las
correlaciones de fuerzas, los intereses divergentes, la oposicion de estrategias y los conflictos
en que derivan son indicadores de las asimetrias entre los diversos actores implicados en un
espacio social caracterizado por relaciones de dominacién interiorizadas que se reproducen
para perpetuarse (Bourdieu, 1994). Por esto, comprender la relaciéon entre los pueblos indios y
la politica nacional de educacién conduce a interrogarse, por un lado, sobre la accién que
asume el Estado en la imposicién de su normatividad, y por otro, sobre las resistencias sociales
que suscitan en reaccion a ella y sus efectos. En el marco de su teorfa del control cultural,
Bonfil (1987) lamé estrategias de resistencia étnica no soélo a la capacidad social de decisiéon y de
usar un determinado elemento cultural, sino ante todo a la capacidad de producirlo y
reproducitlo para sobrevivir y resistir a la enajenacion.

En la era actual del multiculturalismo neoliberal (Hale, 2002 y 2007) los recursos publicos
destinados a la educacion suelen ser menores en los lugares mas necesitados, debido a que los
recursos del Estado son cada vez mas pocos y no se alcanza a cubrir todas las necesidades
estatales, situaciéon que impacta de manera importante en la calidad educativa. Esto ha sido
constatado en la presente investigacién, ya que muchos de los centros EMSaD tienen una
infraestructura deficiente, no cuentan con acceso a las tecnologias y el material necesario para
desarrollar una clase. En ocasiones, muchos de los recursos didacticos que se utilizan
provienen del esfuerzo del docente, ya sea porque él los compréd o los adquirié de manera
externa. Por otro lado, los recursos se asignan a centros donde se tienen asignados a
educadores con poca experiencia, menor preparacion y retribucioén y con poca oportunidad y
disponibilidad para integrarse a la comunidad politica y cultural de la localidad, o para asumir la
responsabilidad de los centros escolares. Muchos de los docentes laboran en un centro EMSaD
porque no tuvieron otra opcion para desarrollarse profesionalmente o simplemente por la
ayuda o trafico de influencias que se tiene al interior del sistema, lo cual implica un aumento
exponencial de actores desvinculados del proceso educativo, alejados del compromiso social de
la educacion.

El Programa Nacional de Educacién de la administracion federal del presidente Vicente Fox
(2001-20006) plante6 y abordé en su discurso la “discriminacién positiva” en la educacion
indigena (SEP, 2001, p. 43):
El docente es, sin duda, el factor mas importante en cualquier avance sostenido
hacia una educaciéon de buena calidad para todos. Es habitual, sin embargo, que
las escuelas a las que asisten los alumnos mas necesitados de apoyo, en las zonas
marginadas indigenas, rurales y suburbanas, reciban a los maestros con menos
experiencia y menor preparacion profesional. Para revertir este fuerte obstaculo
a la equidad, ademas del compromiso, la capacidad profesional y la fortaleza
moral de los educadores, el sistema educativo debe manejar criterios de
discriminacion positiva en favor de los alumnos mas necesitados también en lo
relativo a la asignacién de maestros, con los apoyos econémicos que sean
necesarios para lograr que esas escuelas tengan docentes con un nivel
equiparable a los de las escuelas de ambientes mas favorecidos, a fin de que
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cuenten con los apoyos y recursos necesarios para que puedan desarrollar sus
funciones en las mejores condiciones.

En el discurso se propone una visioén oficial sobre la equidad, que desafortunadamente raya en
la burla, debido a que nada de lo expuesto se ha cumplido hasta ahora. Para lograr resultados
favorables, la politica de educaciéon indigena deberia promover, a través de sus actores, los
valores, las reglas y las normas que encuentran una traduccién particular en las practicas
escolares, a partir de una negociaciéon implicita entre el Estado y la sociedad, en la que la
escuela constituya el espacio de mediacion interétnica.

Para poder estudiar la relacién de los pueblos indios con las politicas publicas de educacion, es
conveniente apoyarse sobre otros estudios contemporaneos que articulan las problematicas
respectivas, frente a la sociedad nacional, alrededor de los grandes desafios de la educacion
indigena. En la linea de la antropologia critica, las observaciones e interpretaciones presentadas
sobre el panorama actual y la instrumentalizaciéon de la educaciéon indigena cuestionan
duramente el papel del Estado-nacién en su relaciéon con los pueblos indios. Fuera de la
antropologia social e historica de Chiapas, otras contribuciones sugerentes en el pais provienen
de los estados de Oaxaca (Bertely, 1998), Michoacan (Vargas, 1994; Dietz, 1999) y Guerrero
(Jorda, 2003). En general, suscriben la tesis de Gramsci (1975), segtn la cual la educacién es un
instrumento cultural que permite mantener y reproducir la dominacién hegemoénica de una
clase social sobre otros grupos sociales. Es por ello que resulta necesaria una verdadera
equidad entre los pueblos y sobre todo el respeto de sus propias visiones.

La politica actual que perdura en las comunidades indigenas en estudio mantiene el corte
colonial. Las escuelas bajo el modelo multicultural bilingtie han ido desapareciendo afio con
afio o simplemente han cambiado su modelo; ahora es notable la ensefianza en los centros
escolares bajo el dominio total del espafiol, esto porque la mayoria de los espacios escolares
basicos estan regidos bajo la politica federal y muchos de los profesores que se encuentran en
tales espacios desconocen el contexto y sobre todo las relaciones multiculturales.

2.1.2 LA COSMOVISION INDIGENA

Otro elemento esencial de las culturas indigenas es su visién del mundo: la concepcion de la
forma que tiene el cosmos, de la naturaleza, de los dioses, de la condiciéon de los seres
humanos y de su papel en ese cosmos. Esta concepcion es conocida por los antropélogos
como cosmovision, es decir, vision del cosmos o del mundo. La cosmovisiéon de los pueblos
indigenas influye en cada aspecto de su vida, pues tiene que ver con la forma en que se
explican los fendémenos naturales y con la manera en que interactian con la naturaleza,
organizan su vida social y religiosa, se comportan en el mundo y se relacionan con los dioses y
con otros seres que existen en el mundo (Navarrete, 2008).

Aunque cada pueblo indigena tiene una cosmovision particular, relacionada con su lengua,
historia y medio natural, las cosmovisiones indigenas comparten muchos elementos esenciales.
Por ejemplo, casi todos los pueblos consideran que los seres de este mundo tienen elementos,
o fuerzas, calientes y frios. Los elementos calientes se asocian con el Sol, el cielo, los varones,
el orden, la luz, la vida; los frios, con la Luna, la Tierra, las mujeres, el desorden, la oscuridad y
la muerte. Aunque los elementos calientes son considerados superiores a los frios, esto no

significa que aquellos sean buenos y éstos malos, pues ambos son igualmente necesarios para la
vida (Sierra, 2004).
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La fertilidad de las plantas, por ejemplo, depende del calor del Sol, pero también de las fuerzas
frias de la muerte y de la Tierra. Si bien los varones tienen mas elementos calientes, también
necesitan elementos frios para estar sanos; las mujeres requieren a su vez elementos calientes.
Igualmente, existen enfermedades calientes que aumentan excesivamente el calor del cuerpo
hasta causatle dafio y enfermedades frias que lo enfrfan demasiado. Lo importante, segun las
cosmovisiones indigenas es el equilibrio entre estas fuerzas para mantener la salud del cuerpo
humano y la tranquilidad en la sociedad y, también mas alla, para que las plantas crezcan y la
vida pueda continuar (Sierra, 2004).

En general, la idea de equilibrio es fundamental para tales cosmovisiones, que conciben el
cosmos como una realidad en constante movimiento y en perpetuo cambio. La labor de los
seres humanos es mantener este movimiento en una relativa armonfa que impida desajustes y
catastrofes. Cuando hay un conflicto en el seno de la comunidad, la justicia indigena prefiere
que se solucione por medio de la conciliacién, pues su continuaciéon, o la imposicién de una
parte sobre la otra, podria poner en peligro no sélo el orden social sino todo el equilibrio
cosmico.

Otra forma de mantener la armonia es rindiendo culto a los dioses, que incluyen las deidades y
santos catolicos, junto con las antiguas deidades indigenas, como los senores de la lluvia y los
duefios del monte y de los animales (Lockhart, 1999). Los huicholes, por ejemplo, rinden culto
a Cristo y a la Virgen de Guadalupe, pero también a Nakawé, la Madre Tierra. Las relaciones
con los dioses se basan en el principio de reciprocidad que rige las relaciones entre los hombres
en el seno de la comunidad: hay que dar para recibir y nunca hay que dejar de agradecer lo
recibido. Si los dioses no recibiesen ofrendas y sacrificios de los hombres, simplemente
dejarfan de ofrecerles sus dones y la vida humana no podria continuar

Por otro lado, segun las cosmovisiones indigenas, el mundo esta poblado por fuerzas animicas
que habitan en seres humanos, dioses, animales e incluso objetos inanimados, como las
montafias o las piedras. Asi, una persona y un animal pueden compartir un alma porque
nacieron el mismo dia; de esta manera sus destinos estaran vinculados. Esta creencia en los
animales-compafieros esta generalizada en toda Mesoamérica y vincula a la sociedad humana
con la naturaleza. Ademas, algunos individuos tienen la capacidad de transformarse en sus
animales-compafieros, en rayos u otros fenémenos naturales. Estos seres extraordinarios,
llamados generalmente naguales, pueden usar sus poderes para bien de la sociedad o para
practicar la brujerfa, como creen muchos pueblos mayas (Gossen, 1989).

En las cosmovisiones indigenas son muy importantes los mitos, o historias sagradas,
narraciones que relatan el origen del mundo y de los seres que lo habitan, como los dioses, los
seres humanos, los animales, las plantas y los elementos importantes del paisaje y el territorio
de las comunidades. Estas narraciones, que forman parte de las ricas tradiciones orales de los
pueblos indigenas, generalmente son relatadas con gran solemnidad en las fiestas y ceremonias
religiosas.

Aunque hablan del pasado mas remoto, del origen del mundo, las narraciones también tratan
del presente, pues a través de ellas los indigenas explican y ordenan su mundo, definen las
caracteristicas que tienen y de los otros pueblos con los que conviven, las de los animales,
plantas y las de los dioses (De Vos, 2002). Por ejemplo, los chamulas de Chiapas narran
historias de sus guerras con espafioles, guatemaltecos, mexicanos y franceses. Por ello los mitos
son una parte esencial de las cosmovisiones indigenas y un tema de gran interés para los
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antropoélogos, que han publicado cientos de compilaciones de relatos de casi todos los pueblos
indigenas.

Los elementos de las cosmovisiones indigenas actuales tienen un claro origen en las
cosmovisiones y religiones de los pueblos prehispanicos. El historiador Alfredo Lopez Austin
(2001) propuso la existencia de una serie de elementos centrales en ellas que han sobrevivido
desde hace milenios a través de los inmensos cambios que han experimentado las sociedades
indigenas; los denomina #scleo duro, por su constancia e importancia. El nucleo duro, sin
embargo, no es una herencia muerta, ni una pieza de museo, sino una realidad que continda
porque sigue sirviendo para explicar el mundo y para articular a la sociedad con su medio
ambiente (Gossen, 1989). Por otro lado, las cosmovisiones indigenas han incorporado
elementos de origen europeo y africano, adaptandolas a las nuevas realidades de la vida de los
pueblos originarios. En la actualidad, por ejemplo, incorporan ideas, imagenes y simbolos
tomados de los medios de comunicacién: en las danzas de Semana Santa de los coras de
Nayarit y de Jalisco los demonios usan mascaras de personajes de los dibujos animados que se
muestran en television (Navarrete, 1994).

Para las cosmovisiones indigenas la naturaleza no esta realmente separada de la sociedad. Esto
significa que lo que sucede en un ambito tiene consecuencias en el otro: un conflicto social
puede tener consecuencias en el resto del cosmos; cazar un animal salvaje sin el permiso del
duefio del monte puede provocar un dafio a las personas; utilizar las aguas de un manantial sin
dar ofrendas y regalos a su dios puede provocar que se seque.

Los pueblos indigenas conocen su medio ambiente, sus riquezas y sus debilidades de una
manera profunda y son los primeros interesados en evitar su deterioro, ya que para las
comunidades su territorio es inseparable de su identidad y de su supervivencia, porque no es
visto como un simple recurso que pueda ser explotado y utilizado. Esta intima interrelacion en-
tre la naturaleza y la sociedad ha permitido, segun afirman bidlogos y antropdlogos, que grupos
indigenas desarrollen practicas ecolégicamente sustentables que permiten la supervivencia e
incluso el enriquecimiento de ecosistemas fragiles, como la selva tropical, los bosques, los
desiertos y las costas (Ramirez, 2000).

En este sentido, las cosmovisiones indigenas son la base de formas de conocimiento muy
complejas. Por ejemplo, los médicos tradicionales indigenas conocen cientos de plantas y
animales que se usan para curar todo tipo de males y también para realizar actos de magia o
brujerfa. El uso de estas plantas esta basado en la experiencia, en la cuidadosa observacion de
sus efectos en las personas, pero también en la cosmovision, pues se considera que algunas son
calientes y deben ser usadas para curar enfermedades provocadas por el exceso de elementos
frios. Tan valiosos son los conocimientos indigenas sobre plantas y animales que las
universidades y las compafifas que producen medicinas y cosméticos pagan a los yerberos
indigenas para que les ensefien las plantas que conocen y sus efectos. Sin embargo, esta
practica ha sido llamada bigpirateria, pues a partir del conocimiento indigena algunas compafifas
han desarrollado medicinas que les han dado enormes ganancias, las cuales no han compartido
con los duefios originales del conocimiento (Ramirez, 20006).

Existen otros aspectos del conocimiento indigena que pueden parecer falsos o incluso
absurdos desde la perspectiva de la ciencia moderna, como la creencia en los naguales o las
ideas y practicas que utilizan ciertas personas, llamadas graniceros, para intentar controlar el
clima. Sin embargo, antes de descalificar estas formas de pensar y actuar, hay que recordar que
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resultan logicas y racionales en el marco de la cosmovision indigena y que son parte de la
particular relacién con la naturaleza que han establecido estos pueblos.

Un terreno en el que se hacen particularmente notorias las discrepancias entre el conocimiento
indigena y el cientifico es el de la salud y la enfermedad. Para los indigenas la salud es resultado
de mantener un equilibrio entre frio y calor en el cuerpo, pero también de mantener un
equilibrio entre las varias almas que tiene cada persona y las fuerzas externas con que
interactian. Existen enfermedades, como el susto, producidas cuando una de las almas deja el
cuerpo de una persona a resultas precisamente de un espanto. Cuando un enfermo de este mal
acude con un médico moderno, de nada sirve que éste diga que su enfermedad no existe o que
la idea del susto es falsa desde la perspectiva de la ciencia médica, pues la persona se encuentra
realmente enferma y puede llegar a morir por su mal.

Los médicos indigenas son muy importantes en las comunidades, pues comparten la
cosmovision de los pacientes y pueden encontrar los remedios adecuados a muchos de sus
males, por medio de la utilizacién de plantas medicinales, rezos, pases mdgicos y formas de
adivinacion que les permiten averiguar, por ejemplo, donde estd el alma perdida del enfermo
por susto y regresarla a su cuerpo. Esto no significa, desde luego, que los indigenas no acudan
a doctores y que no se beneficien de los antibiéticos, las vacunas y otros avances de la
medicina moderna, aun cuando tienen mucho menos acceso a ellos que el resto de los
mexicanos, debido a su situacién de marginacion social. Lo que esto quiere decir es que tienen
una concepciodn diferente acerca de su propio cuerpo y de lo que significa estar sano o enfermo
y que dicha concepcién debe ser tomada en cuenta para lograr su curacion (Carrillo, 2006).

A partitr de su cosmovision y conocimiento, los pueblos indigenas han desarrollado
concepciones éticas particulares sobre cémo debe ser el comportamiento de hombres y
mujeres en su relacion con otras personas y con el cosmos. En general, estas reglas no son ab-
solutas ni universalmente validas, como tampoco lo son las normas de sus sistemas juridicos,
sino que se aplican en funcién de contextos particulares. Asi, una persona que ocupa un cargo
religioso importante y va a entrar en contacto con una divinidad, como el santo patrono de la
comunidad, debe abstenerse de tener relaciones sexuales desde unos dias antes, aunque, en
otras circunstancias, no esta impedido para ello. Igualmente se considera necesario ingerir
alcohol en ciertas festividades, pues aumenta el calor del cuerpo y evita que el contacto con las
divinidades lo dafie. Sin embargo, en otro contexto el exceso de calor provocado por la furia
puede ser muy peligroso para una persona y toda la comunidad.

Las normas de comportamiento también varfan para varones y mujeres. Entre los tzotziles de
Chiapas, por ejemplo, las féminas tienen que cubrirse la cabeza cuando salen al sol, como son
mas frias el calor podria hacerles dafio; mientras que los hombres no pueden sentarse en el
piso, pues el contacto con la tierra los enfriarfa peligrosamente.

Otro imperativo ético, vinculado a la cosmovisiéon y a los valores de la comunalidad es la
obligacion de compartir las riquezas personales con la comunidad y en el culto a los dioses. En
muchos pueblos indigenas se cree que las personas que se enriquecen individualmente, sin
compartir su riqueza con los demas, han hecho un pacto con el diablo, contraviniendo todas
las reglas morales de su comunidad.

Carrillo (2006) menciona que el principio ético esta presente en una fabula chinanteca, derivada
de una fabula europea, que cuenta que la cigarra tenfa hambre porque habia pasado todo el
mes de mayo cantando para Dios y por eso le quiso comprar mafz a la hormiga, que habia
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trabajado en ese periodo y tenfa mucho grano. Pero ésta se negd a ayudatrla, pues dijo que era
floja y que debié haber trabajado como ella. Entonces la cigarra fue con Dios. Este le dijo que
la hormiga era una mezquina y que él mismo le darfa de comer. Desde entonces las cigarras
tienen un pico largo que les permite chupar el jugo de los palos y no tienen que preocuparse
por comida (Valdivia, 1994). Esta versiéon invierte la moraleja de la fabula original de
Samaniego, donde la hormiga era considerada la buena, pues trabajé mucho, y la cigarra era la
mala, pues se dedic6 solamente a cantar. En cambio, desde la perspectiva indigena, la cigarra
hizo lo correcto al rendirle culto a Dios con sus cantos y la hormiga se comporté mal al no
querer compartir con ella el fruto de su trabajo (Valdivia, 1994)

En suma, la ética indigena busca el equilibrio dentro del individuo y entre él, su comunidad y el
cosmos. Este equilibrio es cambiante y debe mantenerse por medio de constantes ajustes en las
formas de comportarse, pero también por la fidelidad a los principios basicos de la ética y la
vida comunitaria. Aquel que lo logre disfrutara de una vida tranquila, con el reconocimiento de
su comunidad, y encontrara una muerte igualmente satisfactoria. Después se podra incorporar
al grupo de los antepasados que vigilan y cuidan a sus comunidades desde el mundo de los
muertos.

Desde un punto de vista particular, la forma de ver el mundo de los indigenas se contrapone a
lo que se ensena en la escuela y a lo plasmado en los contenidos curriculares; es decir, no hay
una relacién entre las creencias de los estudiantes (la manera en como piensan que se cred el
cosmos, como validan en su interior la existencia de un nahual que los cuida y la conexién
entre la Tierra, sus comunidades y su propio ser) y los contenidos curriculares. La valoracién
de esas creencias es muy importante porque forman parte de su devenir y de su conocimiento
indigena.

2.1.3 LAS LENGUAS INDIGENAS Y EL ESPANOL

Mas alld de su pluralidad, todas las lenguas indigenas de México comparten una relacion
desigual con la lengua dominante: el espafiol. Desde hace casi 200 afios, los gobiernos
independientes han considerado que este idioma es el unico que se debe hablar en México, por
valorarlo como la unica lengua civilizada y moderna.

Todas las leyes se han escrito en ese idioma, la educacién se impartié sélo en espafiol hasta
hace muy poco y todos los asuntos del gobierno, y de los sectores mas ricos y poderosos de la
sociedad, se han manejado casi exclusivamente en espafiol. Esto ha significado que para
defender sus derechos ante el gobierno, participar del comercio, conseguir trabajos fuera de sus
comunidades y para poder educarse y ascender socialmente, los indigenas han tenido que
aprender espafiol. Asi, a lo largo de estos dos siglos ha aumentado el nimero de indigenas
bilingties en México y en la actualidad ya se considera como una mayoria significativa (Valifias,
1993). En el estado, sin embargo, gran parte de la poblacién, sobre todo las mujeres, sigue
siendo monolingiie (hablante de una lengua indigena), principalmente en las zonas de los altos
y la sierra INEGI, 2010).

El bilingtismo en las comunidades indigenas es de algun modo positivo, porque les permite
comunicarse con el resto de la poblacion, incluidas aquellas que hablan otras lenguas nativas
diferentes a la suya. En su modo negativo, implica una profunda desigualdad entre el idioma
dominante, que se utiliza en los contextos mas importantes, y la lengua indigena, que queda
relegada al ambito comunitario y familiar.
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Por esta razén son muy pocos los hablantes de espafiol que también hablan una lengua
indigena. El bilingtiismo ha sido, en muchos casos, un camino para el abandono de las lenguas
nativas: es muy frecuente que los padres bilingiies decidan no ensefar la lengua nativa a sus
hijos y hablen con ellos sélo en espafiol, porque consideran que asi les abririn mas caminos de
avance social y los libraran del estigma de ser indigenas en una sociedad racista como la
mexicana (Valifias, 1993). Esta actitud de desprecio hacia las lenguas indigenas ha sido
fomentada por la escuela. Hasta hace muy poco, en el ambito escolar se prohibia, e incluso se
castigaba, el uso de las lenguas nativas. Si bien desde hace cerca de tres décadas se cred el
sistema de educacion bilingtie y los nifios indigenas aprenden a leer y escribir en sus lenguas
maternas, la ensefianza bajo el modelo bilingiie se enfrenta a muchas dificultades lingtisticas y
pedagodgicas, debido a que un numero importante de docentes imparten sus clases en espafiol y
a veces existe una actitud de desprecio hacia la lengua indigena (Valifias, 1993). En el contexto
escolar, es importante considerar la forma en que los alumnos viven el bilingtismo o
trilingtiismo, ya que dependiendo de la comunicacién que existe al interior de las mismas ellos
pueden optar por el uso del espafiol, de su lengua materna o el de otra lengua, conformando
asi el ambiente multicultural.

Las actitudes de desprecio debilitan las lenguas indigenas y amenazan su supervivencia.
Mientras los mexicanos que hablan espafiol no reconozcan la riqueza y el valor cultural de las
lenguas nativas y no les brinden un espacio mayor en la sociedad, aceptando su uso en las
oficinas de gobierno, los medios de comunicacién e incluso en los espacios escolares, o no
estén dispuestos a aprenderlas, las lenguas indigenas del pais estaran en constante riesgo de
desaparicion.

Aunque en el pafs existe una red de estaciones regionales de radios, patrocinadas por la CDI,
donde se utilizan las lenguas indigenas y sirven como importante herramienta de comunicacién
entre sus hablantes, lo cierto es que en las dltimas décadas la radio y la television han dado una
mayor fuerza al espafiol, ya que la mayoria de los medios en el pais son monolingties y no dan
ningun espacio a las otras lenguas que se hablan en México (Navarrete, 2008).

2.2 LOS GRUPOS ETNICOS Y SUS DERECHOS

El articulo séptimo de la Constitucién Politica del Estado de Chiapas reconoce y protege a los
pueblos Tzotzil, Tzeltal, Chol, Zoque, Tojolabal, Mame, Kakchiquel, Lacandén, Moché, Chuj,
Kanjobal y Jacalteco (estos tres ultimos provenientes de Guatemala). Segun el XIII Censo
General de Poblacion y Vivienda 2010, los grupos guatemaltecos estan integrados por unas
9,157 personas que habitan en los municipios de Bella Vista, Frontera Comalapa, La
Independencia, La Trinitaria, Amatenango de la Frontera, Montecristo de Guerrero, Maravilla
Tenejapa, Chicomuselo y Las Margaritas (INEGI, 2010). Como puede observarse en el
contexto cotidiano, aunque estos grupos ya tengan reconocimiento constitucional, aun padecen
la segregacion; pese a las reformas constitucionales en la materia no existe un reconocimiento
real del uso de las lenguas chuj y kanjobal, por lo tanto, sus hablantes no cuentan con
traductores para tramitar asuntos de caracter publico y acceso pleno a la gestion, servicios e
informacién publica.

Por lo anterior, los grupos indigenas minoritarios exigen al gobierno estatal su reconocimiento
efectivo para poder ejercer plenamente sus derechos, asi como su proteccion y promocion para
el desarrollo de su lengua, usos, costumbres, tradiciones y formas de organizaciéon politica y
econémica. El censo de 2010 reflej6 la composicion real de las distintas etnias chiapanecas.
Los resultados de ese padrén establecieron que en el municipio de Bella Vista hay 45
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kanjobales, 362 en Frontera Comalapa, 503 en La Independencia, 3,773 en La Trinitaria, 45 en
Chicomuselo, 521 en Maravilla Tenejapa y 1,151 en Las Margaritas. En tanto de la etnia Chuj
hay 1088 personas en La Independencia, 1,044 en La Trinitaria y 168 en Las Margaritas. Esas
cifras hacen un total de 8,700 habitantes de las dos etnias y, como puede observarse,
predominan los kanjobales.

Segun la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indios, a partir del 16 de febrero
de 1996, con la firma de los acuerdos de San Andrés, se inici6 la elaboraciéon de propuestas
para las reformas en materia de derechos y cultura indigenas. A finales de 2001 el Congreso de
la Unién reformo el articulo segundo constitucional, en el cual se reconoce la composicion
pluricultural de México, y en la fracciéon cuarta del mismo ordenamiento se decreté preservar y
enriquecer las lenguas, conocimientos y todos los elementos que constituyan la cultura e
identidad de los pueblos indios (CD1, 2009).

En el ambito local también se modifico el articulo séptimo constitucional; sin embargo, se
siguen reflejando las politicas ajenas a la realidad que viven los pueblos indigenas de esta
entidad, motivo por el cual sélo se reconocen nueve de los doce grupos étnicos que habitan en
Chiapas, quedando fuera los chujes, jacaltecos y kanjobales. En comparacién con el resto de las
comunidades de la region, estos tres grupos son minoritarios (9,157 de 1,141,499 habitantes
indigenas de Chiapas) pero no por ello menos importantes. Chujes y kanjobales habitan en
municipios fronterizos, colindantes con Guatemala, debido al despojo de tierras de que fueron
objeto a fines del siglo pasado.

2.2.1 EL GRUPO ETNICO CHU]J

La poblacién mexicana chuj remite a un hecho con una tensién que se encuentra aun latente.
La condicién mexicana es un asunto de nacionalidad, que en este caso para muchos de los
chujes es por nacionalizacion, naturalizacién o, en palabras de los ejecutores de los programas
de gobierno, por asimilacién. Esa condicién, dicha en pocas palabras, se plantea como cambio
de pertenencia, mientras que la de ser chuj es una cuestion cultural, de herencia, de nacimiento
no fortuito, que implica una memoria colectiva. La condicién chuj estd asociada a Guatemala,
lugar en donde tienen sus centros culturales y porque padres y madres o abuelos nacidos en
México tienen nacionalidad guatemalteca (Bartolomé, 2001).

La condicién de pertenencia es uno de los factores principales y de dificil asimilacién para el
sistema educativo mexicano, que no ha sabido cémo vincular o tomar en cuenta las diferencias
sociales y lingtisticas para impulsar una educacién con principios culturales diferenciados. La
escuela pretende que se construya sélo una memoria: la nacional; los chujes, en cambio,
refrendan otras memorias, como la de sus origenes étnicos, la de la “mexicanizacion”, la
historia padecida por la guerra en Guatemala, la condicién de refugio y, en la actualidad, la
discriminacion (Tavira, 1989).

Los chujes refrendan lo chuj. ¢Pero qué significa lo chuj? Entre los ket chonbab’ es todo lo que
caracteriza a quienes son del mismo pueblo y se manifiesta espontaneamente: el habla, el
comportamiento, las convicciones y los temores, las atenciones y los cuidados. Hernandez
(1989) menciona que algunas personas se plantean que lo chuj es su forma particular o
especifica de vivir lo maya, que hoy por hoy es una conjunciéon de lo cultural, lo histérico y lo
politico, teniendo a la espiritualidad como soporte y sustento de su visiéon del mundo.
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Lo maya compartido es una forma comun de narrar el origen del mundo y la existencia
humana, la proclama del equilibrio entre el ser humano y la naturaleza, el reconocimiento de
los seres que animan el mundo, las maneras de contar y numerar, los colores y las fuerzas que
sostienen el orbe en los puntos cardinales, las dinamicas propicias de interaccién con la
naturaleza sacralizada, los rituales de celebracién en torno al fuego sagrado, las raices
idiomaticas, el territorio, el cultivo de la milpa, la dieta que tiene como base el maiz, el culto a
los muertos, entre otros (Cruz, 1989).

Nacionalizarse mexicana o mexicano es un hecho politico y administrativo, que los encargados
de los distintos despachos hacen acompanar por una oferta cultural que se presenta en contra y
en detrimento de la otra membresfa cultural: para ser mexicanos tienen que dejar de ser chuj.
Mexicanizarse aparece como requisito para acceder a una situaciéon deseable de vida, para
mejorar; es la aplicacién a ultranza de la politica del mestizaje, ante personas en situaciones
comprensiblemente carentes de poder (Cruz, 1989). Pero ¢qué es lo que incomoda de la cultura
chuj?, ¢acaso es lo indigena?, ¢qué hecho o forma cultural caracteriza al ser mexicano?; o bien,
¢cual es la cultura mexicana ofrecida a los chujes? No hay claridad, pero lo que sf se les expone
a los chujes con insistencia y contundencia es que no es compatible ser chuj y ser mexicano
(Piedrasanta, 1989).

La sorpresa al paso del tiempo para muchos de los chujes es cuando atestiguan que en el
territorio nacional hay muchos pueblos indigenas y que ademas les asiste el derecho de ser
pueblo indigena con una cultura propia; en tanto, lo que no les sorprende son las limitaciones
de su poder frente a los gobiernos y las carencias econdémicas comunmente experimentadas. La
cultura mexicana en esta condiciéon de frontera se ha ofrecido como diferenciaciéon de lo
guatemalteco, en una dicotomia sin sustento: lo mexicano asociado a lo positivo que se
diferencia de lo negativo, representado por lo indigena guatemalteco. El castellano, lo
moderno, lo no indigena, lo no sucio (al no ensuciarse por el trabajo campesino) se plantea
como lo bueno. Por el contrario, el idioma chuj, lo tradicional (las costumbres), lo indigena, lo
sucio (consecuencia logica del trabajo de la tierra) se expone como malo, como lo negativo
(Hernandez, 2001).

Estas cuestiones, remarcadas por los trabajadores de los gobiernos y los maestros que tienen
cierto poder, ni se constatan ni tienen sustento alguno, y por mas influencia que se ejerza sobre
este grupo, no logran desaparecer todos los elementos cotidianos y profundos de la cultura
chuj; asi que tal demarcaciéon no corresponde con la realidad y es un desacierto por demas
infortunado. Se trata de un discurso basado en la diferenciaciéon con claros matices de
discriminacion. Esta, que en parte ha sido aceptada, en parte rechazada y en parte introyectada
e interiorizada, es un telén de fondo de la vida cotidiana y de las relaciones que se viven entre
los chujes (Kobrak, 2003).

Esta perspectiva provoca que la cultura chuj se reidentifique continuamente con la
nacionalidad guatemalteca. A los chujes que fueron refugiados, la poblacién del entorno que
no es de su origen los designa como guatemaltecos. Por su parte, los chujes que ya tienen cuatro y
hasta cinco generaciones como mexicanos, algunos de los cuales mantienen el idioma y otros
no, terminan refrendando y hasta dignificando su condicién de ser pueblo al autoasignarse
cierta identidad guatemalteca.

Ser chuj y ser guatemalteco, aunque no sean sinénimos, se refrenda de una forma casi natural.
¢Por qué? Porque si a la gente chuj se le asigna este calificativo de manera estigmatizante o
peyorativa, al asumir una posicion de dignidad, con conciencia histérica y sabiéndose
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descendientes de personas con nacionalidad guatemalteca, ya no duda en levantar el rostro y
afirmarlo con orgullo.

Ademas, independientemente de los hechos de violencia y de precariedad econémica que
expulsaron de su pais de origen a los fundadores de las diversas localidades, del lado
guatemalteco los chujes viven su condicién étnica mucho mas natural y sin resentimientos que
como lo hacen en territorio mexicano; esto es en parte por la alta proporcion de indigenas en
ese pafs centroamericano o por su ubicacién geografica en el extremo noroccidental de dicha
nacién, enclavados en una serrania de muy dificil acceso (Tavira, 1989).

En el contexto donde se gener6 la investigacion los alumnos viven en grupos constituidos por
miembros de su misma etnia (generalmente son familiares: primos, hermanos, abuelos, tios,
nietos, hijos, padres). La mayor parte de la poblacién adulta proviene del grupo de refugiados
por el desplazamiento que ocasioné la guerrilla en Guatemala a mediados de 1983; por esto el
lugar que ocupan en la region es de grupo cultural de desplazados o refugiados, que viven con el
estereotipo de ser guatemaltecos, con hijos mexicanos y con el anhelo de un dfa poder regresar
a la tierra que los vio nacer. El primer contacto de los jovenes con otros que difieren en el uso
de la lengua es en la telesecundaria, donde comparten espacio y conviven con kanjobales y
hablantes del castellano. Si bien los jovenes chujes conviven en grupos de su misma etnia y de
su misma lengua, y aunque asisten a una primaria bilingtie disefiada para atender la diversidad
cultural, lo cierto es que en la practica no se implementan acciones relacionadas con ésta, lo
cual afecta notoriamente su desempefo escolar.

2.2.2 EL GRUPO ETNICO KANJOBAL

El pueblo kanjobal habité histéricamente en la regién guatemalteca conocida como Los A/tos
Cuchumatanes, en el departamento de Huehuetenango, una zona que también comparten otras
etnias de la region, como los chujes, mames, ixiles y jacaltecos. Esto los relaciona no sélo
geograficamente sino también en cuanto a costumbres y formas de vida. La historia de los
pueblos que habitan esta zona fronteriza entre Guatemala y México empez6 a diferenciarse
significativamente a partir de la integracion o creacién de estos pafses como estados nacionales,
a fines del siglo XIX. No obstante, esto no supuso un obstaculo insalvable para que se dieran
las migraciones que se han presentado desde entonces, y que ha dejado como protagonistas a
chujes, jacaltecos, mames, kaqchikeles y kanjobales, fundamentalmente (Lizcano, 2004).

A finales del siglo XIX, los kanjobales empezaron a emigrar y a establecerse en territorio
mexicano, principalmente en los municipios fronterizos de Las Margaritas, La Trinitaria y La
Independencia, en el estado de Chiapas, debido al despojo de tierras que sufrieron por parte
del gobierno guatemalteco. Mas tarde, a partir de la década de los 80, una nueva oleada de
migrantes kanjobales llegd a México (huian de la violencia politica desatada por el régimen
guatemalteco): miles de habitantes del noroccidente de Guatemala llegaron al pais y este los
acogi6 como poblaciéon refugiada, y como tal fueron reconocidos por organismos
internacionales. Entre 1984 y 1985 muchas de estas comunidades fueron reubicadas en los
estados de Campeche y Quintana Roo. En Chiapas, son aproximadamente 9,000 los hablantes
del idioma kanjobal (g'anjob'al), que quiere decit con lo que hablamos (Contreras, 2001),
pertenecientes a la familia macro-kanjobal del tronco maya. Se tiene registro de cuatro
municipios chiapanecos en los que se habla kanjobal y segin el XIII Censo General de
Poblaciéon y Vivienda 2010 existen 65 localidades donde al menos el 5% de la poblacién habla
esta lengua.
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El territorio que ocupan actualmente en México es accidentado, con alturas de hasta 3,000
metros sobre el nivel del mar (la mayoria se ubica entre los 1,500 y 2,000 metros), donde el
clima es frio y templado (INEGI, 2010). Cabe recalcar que uno de los problemas que mas
inquieta a esta etnia es la falta de tierras donde sembrar y obtener su alimento diario (Lizcano,
2004).

Los kanjobales viven en campamentos, ya no en calidad de refugiados, porque no logran
apropiarse de terrenos, lo que les impide, en teorfa, trabajar para su productividad econémica;
por esto se dedican fundamentalmente al comercio, especialmente en el ejido Poza Rica, el
mercado dominical mas grande de la zona y en el cual se reunen refugiados y mexicanos de la
zona selvatica de Las Margaritas. El maiz es el cultivo principal; se destina al autoconsumo, se
cosecha en pequefas parcelas, junto al café y cacao que comercializan. Estos dltimos
productos se cultivan en propiedades privadas donde los kanjobales se emplean por un salario
inferior al minimo. También se alquilan como mano de obra o cultivan la tierra como forma de
pago por el campamento donde viven (CDI, 2006).

La mayoria de los kanjobales practican el catolicismo tradicional (INEGI, 2010), por lo que sus
practicas, usos y costumbres son completamente distintas a los grupos mayoritariamente
castellanos que, en su mayoria, profesan el catolicismo o la religién catélica renovada. Los
kanjobales tienen a un dios que los protege, los provee y fertiliza los terrenos que labran; son
grupos que aunque conviven con otros de su clase suelen ser muy aislados, casi no tienen
relacién con los “de afuera”, como suelen llamarle a los hablantes del castellano, porque
desconocen o no entienden su lengua o porque sus usos y costumbres distan mucho de su
cosmovision indigena.

Para considerar a México como un pafs pluricultural se deben modificar las actitudes hacia los
indigenas, quienes han sido considerados diferentes por diversas circunstancias, a fin de
aprender a convivir con ellos sin importar las diferencias sociales. En este sentido, los
mexicanos no indigenas deben abandonar el racismo que se ejerce contra los indigenas, lo cual
implica reflexionar sobre los prejuicios que se tienen contra estas culturas y reconocer el valor
de sus lenguas, para otorgarles el espacio adecuado en todos los ambitos de la vida cotidiana.
También serfa importante analizar los valores estéticos imperantes en la sociedad, que asocian
la belleza y el éxito con la piel blanca y las facciones europeas. Los cambios deben abarcar a
toda la sociedad, desde los individuos, las instituciones de gobierno y los medios de
comunicacién hasta las empresas privadas.

De igual modo, los miembros de las comunidades indigenas deben reflexionar sobre el racismo
que en ocasiones practican contra quienes no pertenecen a ellas. Esto implicaria tratar de
resolver los conflictos intercomunitarios, que crean enfrentamientos entre vecinos, en
ocasiones, hablantes de la misma lengua y de la misma cultura. También serfa necesario
redefinir sus relaciones con los no indigenas, a fin de que éstas se puedan dar auténticamente
en igualdad.

La convivencia con los grupos étnicos requiere un proceso de tolerancia que permita mantener
relaciones abiertas de interaccién, intercambio y reconocimiento mutuo de los valores y las
maneras de vivir de los grupos culturales, a fin de lograr relaciones de poder igualitarias donde
cada individuo tenga igual importancia y se respete su dignidad personal. Para lograr la
equidad, es necesario dejar atras las viejas formas en que los no indigenas se han relacionado
con los indigenas desde hace aproximadamente 500 afios; esto es, poner fin a las practicas
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obsoletas de evangelizacién, educacién, modernizaciéon e integracion a la sociedad. Es
momento de que los mexicanos comiencen a escuchar y aprender de los indigenas. Podria
concluir que no so6lo los indigenas se beneficiarian de ser incluidos plenamente en la vida
politica, econémica y social de México, sino que todo el pafs podria beneficiarse de la inmensa
riqueza humana, social y cultural de la que son portadores y herederos los pueblos indigenas.
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CAPITULO III. CONTEXTO DE ESTUDIO

3.1 DESCRIPCION DE LAS REGIONES Y LAS COMUNIDADES

La presente investigacion se realizé en los centros EMSaD 097 Rio Blanco y 121 San Antonio
Buena Vista, pertenecientes al municipio de La Independencia, asi como en el EMSaD 200
Francisco I. Madero, del municipio de La Trinitaria. A continuaciéon se describen los
indicadores sociodemograficos para cada uno de los municipios y se realiza una descripcion del
contexto de las comunidades y de los centros.

3.1.1 EL. MUNICIPIO DE LA INDEPENDENCIA

El municipio de La Independencia se localiza en los limites del altiplano central y de las
montafias del oriente de Chiapas; se ubica en la Regiéon Econémica XV Meseta Comiteca
Tojolabal; limita al norte y al este con Las Margaritas, al sur con La Trinitaria y al oeste con
Comitan de Dominguez. Las coordenadas de la cabecera municipal son: 16° 15' 08" latitud

norte y 92° 01' 21" longitud oeste y se ubica a una altitud promedio de 1,544 metros sobre el
nivel del mar (INEGI, 2012).

Imagen 2. Ubicacion geografica del municipio de La Independencia
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3.1.1.1 DATOS SOCIOECONOMICOS Y DEMOGRAFICOS DE LA INDEPENDENCIA
En las siguientes tablas se resumen los datos mas relevantes sobre la poblacién y el uso de
lenguas maternas en el municipio de La Independencia.

Tabla 9. Datos socioeconémicos del municipio de La Independencia

Concepto Total % Hombres % Mujeres %

Poblacién total 41,266 20,256 49.09 21,010 50.91
Urbana 13,600 32.96 6,620 48.68 6,980 51.32
Rural 27,666 67.04 13,636 49.29 14,030 50.71
ii‘;f:ﬁgigiﬁame del 1796 0.15 918 51.11 878 48.89

Lengua indigena

hablada

Tzeltal (Tseltal) 121 6.74 N/A N/A N/A N/A
‘Tzotzil (Tsotsil) 135 7.52 N/A N/A N/A N/A
Chol (Ch'ol) 3 0.17 N/A N/A N/A N/A
Zoque 0 0.00 N/A N/A N/A N/A
‘Tojolabal 203 11.30 N/A N/A N/A N/A
Mame (Mam) 4 0.22 N/A N/A N/A N/A
Kanjobal (Q'anjob'al) 409 2277 N/A N/A N/A N/A
Chuj 873 48.61 N/A N/A N/A N/A
No especificada 48 2.67 N/A N/A N/A N/A

Fuente: INEGI. Censo de Poblacion y Vivienda 2010, CONAPO. Proyecciones Municipales 2006-2030.

El 67.04% de la poblaciéon habita en espacios rurales, que corresponde a un total de 27,666
pobladores. El municipio tiene una poblacién mayoritariamente femenina (21,010 que
corresponde al 50.91% de la poblacién total). Generalmente, los hombres son quienes utilizan
una lengua indigena para comunicarse: el 51.11%, que representa un total estimado de 918
hombres, como se observa en la tabla anterior. En los datos expuestos se puede observar que
las lenguas con mayor presencia en el municipio son la chuj (48.61%, con 873 hablantes) y la
kanjobal (22.77%, con 409 hablantes).

El municipio tiene una poblacion altamente marginada, con un desarrollo humano catalogado
como medio y, segin datos oficiales, es uno de los municipios dentro de la geografia
chiapaneca con un alto indice de pobreza de patrimonio (90.10%), de capacidades (76.65%) y
alimentaria (64.22%). Esta situacién ubica al municipio en un alto grado de rezago social, como
se puede constatar en la siguiente tabla.
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Tabla 10. indice de desarrollo humano en el municipio de La Independencia

Concepto Indice Grado | Lugar estatal Lugar
nacional

Marginacién 0.6939 Alto 67 600

Rezago social 1.0381 Alto 31 g

Desarrollo humano 0.6884 Medio 79 2 057

o .,

/o. de poblaaon con pobrezal 64.22 N/A 39 181

alimentaria

0 1A

Yo de pol?laclon con pobreza 73.65 N/A 37 166

de capacidades

o .,

Yo de p.oblac.lon con pobrezal 90.18 N/A 31 134

de patrimonio

Fuente: CONAPO. Estimaciones con base en el Censo de Poblacién y Vivienda 2010.
PNUD. Indice de Desarrollo Humano Municipal 2007-2010.

El 92.30% (50,803 habitantes) de la poblacién se encuentra en situaciéon de pobreza; del

porcentaje anterior, el 49.50% (27,222 habitantes) tiene pobreza extrema y el 42.90% (23,581
habitantes) moderada, como se muestra en la tabla.

Tabla 11. Situacién de pobreza en el municipio de La Independencia

Concepto Porcentaje Numero de personas
50,803

Poblacién en situacion de pobreza 92.30

Poblacién en situacién de pobreza

moderada 42.90 23,581

Poblacién en situacién de pobreza

49.50 27,222
extrema

Fuente: CONEVAL. Estimaciones con base en el Censo de Poblacién y Vivienda 2010.
CONEVAL. Estimaciones con base en el MCS-ENIGH 2008 y 2010.

En el ciclo escolar 2011-2012, se tuvo un total de 5,687 alumnos inscritos en primaria y 789
egresados; en la secundaria, 1,705 alumnos y 536 egresados; en el bachillerato, 756 alumnos
inscritos y 167 egresados, que en su totalidad conforman un total de 8,148 alumnos inscritos y
1,492 egresados.
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Tabla 12. Ciclo escolar 2011-2012 en el municipio de La Independencia

Ciclo escolar 2011-2012

Concepto Total Hombres % Mujeres %

Alumnos de primaria

Inscritos totales 5,687 2,823 49.64 2,864 50.36
Existentes 5,616 2,786 49.61 2,830 50.39
Aprobados 5,237 2,564 48.96 2,673 >1.04
Egresados 789 378 4791 411 52.09

Alumnos de secundaria - - - -

Inscritos totales 1,705 026 | 5431 | 779 | P
Existentes 1,628 g4 | 5491 | 734 | PO
Aptobados 1,588 866 | 5453 | 722 | P
Egresados 536 288 | 5373 | 248 | 4627
Alumnos de bachillerato - - - - )

Tnscritos totales 756 456 | 60.32| 300 | 3298
Existentes 707 426 | 6025 | o281 | 7
Aprobados 608 364 | 5087 | 244 | OB
Egresados 167 102 | 6108 | 65 | 2%

Fuente: Secretaria de Educacién del Estado. Direccién de Planeacion Educativa.
Ciclo Escolar 2011-2012. Fin de curso.

En este ciclo escolar la tasa de deserciéon en el nivel primaria fue de 1.21% y la de eficiencia
terminal de 91.64%; en los niveles secundaria y bachillerato estos indicadores variaron, ya que
la tasa de desercion fue de 4.52% y de eficiencia terminal de 79.76%, y 6.48% y 70.76%,
respectivamente. Las cifras demuestran que es el nivel bachillerato el que presenta mayor
déficit en estos indicadores.
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Tabla 13. Indicadores por nivel escolar en el ciclo 2011-2012

Corezsie Tz)/tal Horglbres Mujeres
0 /o %
Primaria
Tasa de desetcién 1.25 1.31 1.19
Tasa de aprobacién 93.25 92.03 94.45
Indice de atencién a la demanda educativa 106.08 106.29 105.88
'Tasa de eficiencia terminal 91.64 N/D N/D
Secundaria
Tasa de desetcién 4.52 3.46 5.78
Tasa de aprobacién 97.54 96.87 98.37
Tasa de absorcién 76.74 81.94 71.99
Indice de atencién a la demanda educativa 64.05 69.10 58.93
'Tasa de eficiencia terminal 79.76 N/D N/D
Bachillerato
Tasa de desetcién 6.48 6.58 6.33
Tasa de aprobacién 86.00 85.45 86.83
Tasa de absorcion 66.44 68.80 63.19
Indice de atencién a la demanda educativa 27.03 33.43 20.94
'Tasa de eficiencia terminal 70.76 N/D N/D

Fuente: Secretarfa de Educacion, Direccion de Planeacion Educativa.
INEGI. Censo de Poblacién y Vivienda 2010. Tabulados basicos.

3.1.1.2 LA COMUNIDAD RiO BLANCO

La localidad se encuentra a una altitud de 890 metros sobre el nivel del mar (INEGL, 2012) y
cuenta con una poblacién total aproximada de 1,433 habitantes (INEGI 2010), de los cuales 724
son mujeres y 709 hombres, y un aproximado de 275 viviendas.
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Google earth
C

Fuente: Google Earth (2012).

La comunidad cuenta con los siguientes servicios educativos: el centro de preescolar Reynaldo
Pola Gutiérrez, que atiende a un promedio de 96 alumnos propios de la comunidad; la
Primaria Federal General Lazaro Cardenas del Rio, que cuenta con una matricula promedio de
195 alumnos de la misma comunidad; la Telesecundaria 489 Camilo Arriaga, en la cual estan
inscritos aproximadamente 169 alumnos, y el centro EMSaD 097 Rio Blanco, que atiende en
promedio a 130 alumnos. En estos dos dltimos centros educativos se reciben alumnos de las
comunidades aledafias, como Playa Azul, Nuevo Plan de Ayala, Pinar del Rio, Triunfo, El
Horizonte, Rivera de la Selva, San Isidro, El Naranjo, Nuevo Horizonte, La Unién, San
Antonio Villaflores, San Agustin, Monte de los Olivos, Santa Marfa y Ojo de agua (SECH,
2012). También cuenta con un centro de atencién medica del Instituto Mexicano del Seguro
Social (IMSS-Oportunidades), una caseta telefonica rural Telmex, un centro comunitario de
aprendizaje (CCA) y un enlace de tramites administrativos con la cabecera municipal.

En el interior de la comunidad existen distintos espacios religiosos, como el templo Adventista
del Séptimo Dia, el presbiteriano, el Elohim, el del Reino de los Testigos de Jehova y la iglesia
catolica. Esta ultima posee la mayor cantidad de creyentes en la comunidad y es quien establece
la feria del 20 de febrero, en la cual celebran al santo patrono, San Caralampio.

La mayorfa de sus habitantes se dedican principalmente a las actividades agropecuarias, como
el cultivo y cosecha del café en sus variedades Borboén, Geisha y Oro Azteca; del maiz y de una
variedad de platano y la crianza y engorda de ganado vacuno en forma extensiva.

3.1.1.3 EL EMSaD 097 Rio BLANCO

El centro EMSaD (097 se encuentra ubicado en la zona de proximidad de la comunidad y
cuenta con un espacio fisico de dos hectareas; tiene una infraestructura escolar de tres aulas
construidas por COCOES (Comité de Construcciéon de Escuelas), cuatro aulas rusticas, con
media barda en block y tablas y techo de lamina de zinc, y dos bafios con fosa séptica.
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Google earth
C

Fuente: Google Earth (2012).

Las aulas de concreto se disponen principalmente para un centro de cémputo, la direccion del
plantel, la biblioteca y para un salén de clases. El centro de computo tiene una capacidad para
35 computadoras de escritorio con Internet satelital, implementado por medio de un contrato
con una prestadora de servicios, pero debido al constante problema de la energia eléctrica y al
poco mantenimiento de la antena satelital y del servicio, raras veces esta disponible o no
funciona correctamente. El salén de concreto que se dispone para las areas de la direcciéon y la
biblioteca se divide por medio de una pared de madera; en este espacio también hay un area de
estudio para los alumnos, que pueden consultar los 1,500 libros de las distintas asignaturas con
que cuenta la biblioteca, una fotocopiadora, el decodificador de la antena satelital de la Red
Edusat (educacion satelital) y una television para ver la programacion de la television educativa.
El tercer saléon es utilizado como aula de clases y en ¢él se imparten las asignaturas
correspondientes al area de Ciencias Experimentales: Quimica, Fisica, Biologfa, Ciencias de la
Salud, Geografia, Ecologia y Medio Ambiente. En su interior se encuentra el laboratorio
portatil MICROLAB, que el COBACH proporciona para las practicas demostrativas de las materias
basicas. Las aulas de tipo rastico son destinadas para las areas de Matematicas, Comunicacion,
Capacitacion para el Trabajo y Ciencias Sociales y Humanidades.

La plantilla docente y administrativa se rige bajo la estructura de los centros EMSaD y estd
constituida por cinco docentes, que atienden los distintos campos de conocimiento, un oficial
de servicios que se encarga de la limpieza del plantel, una encargada del centro de cémputo, un
auxiliar de los servicios escolares y un encargado del centro educativo, que hacen un total de
nueve integrantes.

En el EMSaD 097 Rio Blanco se atiende a un total de cinco grupos: dos segundos semestres,
dos cuartos semestres y un sexto semestre que constituyen una matricula de 130 alumnos,
donde aproximadamente el 70% de la poblacién estudiantil es bilingtie. Para los fines de esta
investigacion, los alumnos que fueron objeto de estudio pertenecen a los dos grupos de cuarto
semestre (46 alumnos). El EMSaD 097 Rio Blanco, desde su fundaciéon el 3 de octubre de 2003,
ha visto egresar a siete generaciones, de las cuales muy pocos alumnos ingresaron a la
universidad y de ellos, segin el seguimiento de egresados, solo tres han logrado alcanzar una
carrera profesional.

64



3.1.1.4 LA COMUNIDAD SAN ANTONIO BUENA VISTA

La comunidad San Antonio Buena Vista se encuentra a 1,360 metros de altitud sobre el nivel
del mar (INEGIL, 2000) y tiene aproximadamente 1,595 habitantes, segun datos del Censo de
Poblacién y Vivienda (INEGL, 2010).

Imagen 5. Vista satelital de la comunidad San Antonio Buena Vista
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Fuente: Google Earth (2012).

La comunidad cuenta con los siguientes servicios educativos: el centro preescolar Ignacio
Alatorre, que tiene una matricula aproximada de 101 alumnos propios de la comunidad; la
Primaria Federal 24 de Febrero, que atiende aproximadamente a 310 alumnos; la
Telesecundaria 520 Octavio Paz Lozano, en la cual estan inscritos aproximadamente 157
alumnos, y el centro EMSaD 121 San Antonio Buena Vista que atiende en promedio a 90
alumnos. En estos tres ultimos centros educativos se atienden a alumnos de las comunidades
aledafas de Tierra Blanca, Tierra y Libertad, Candelaria, Nueva Aurora, Rosario la Montafia,
Ojo de Agua, Badenia y El Rosario (SECH, 2012). Ademas tiene una casa de salud del IMSS y
una caseta telefonica rural Telmex. La mayoria de sus habitantes se dedican principalmente al
cultivo y cosecha del café en variedad Borbon y Geisha, asf como al cultivo del maiz.

3.1.1.5 EL EMSaD 121 SAN ANTONIO BUENA VISTA

El centro EMSaD 121 se encuentra ubicado en la zona centro de la comunidad y cuenta con un
espacio fisico repartido de dos hectareas, donde se tiene una infraestructura escolar de dos
aulas construidas por COCOES y otras tres dispuestas en la casa ejidal de la comunidad. En estas
se tienen instalados el centro de computo, con capacidad para 20 computadoras de escritorio
con antena de Internet satelital, sin servicio (el centro no cuenta con antena de la Red Edusat)
y el area de la direcciéon del plantel y la biblioteca, la cual tiene un promedio de 1,200 libros de
las diferentes areas de conocimiento. La tercera aula no se ocupa, porque queda a disposicion
de las autoridades ejidales para realizar las juntas de la comunidad.

En los salones de concreto se imparten las asignaturas de las areas de Matematicas,
Comunicacién, Capacitacion para el Trabajo y Ciencias Sociales y Humanidades. En este
centro los alumnos no disponen de un salén en especifico para las areas mencionadas, sino que
son los docentes quienes circulan entre los espacios de la casa ejidal y los salones que se
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encuentran en el centro. Esta situaciéon hace que éstos recorran varias veces al dfa un trayecto
de aproximadamente 200 metros entre un punto y otro, lo cual resta tiempo a las sesiones de
clase.

Imagen 6. Vista satelital del EMSaD 121 San Antonio Buena Vista
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Fuente: Google Earth (2012).

La plantilla docente y administrativa del centro esta constituida por nueve personas: cinco
docentes, responsables de impartir las clases de los campos de conocimiento; un oficial de
servicios, que se encarga de la limpieza del espacio que se ocupa en la casa ejidal; un encargado
del centro de cémputo; un auxiliar de los servicios escolares y un encargado del centro
educativo. En él se atienden a tres grupos: un segundo semestre, un cuarto semestre y un sexto
semestre, con una matricula aproximada de 90 alumnos (aproximadamente el 60% es bilingtie).
Los alumnos que se tomaron en cuenta para realizar el trabajo de investigacion fueron del
cuarto semestre (23 alumnos).

El EMSaD 121 San Antonio Buena Vista se fundé el 16 de septiembre de 2004 y hasta hoy ha
visto egresar a seis generaciones, de las cuales muy pocos alumnos han ingresado a la
universidad y de ellos s6lo uno ha logrado alcanzar una carrera profesional, segin el
seguimiento que se tiene registrado.

3.1.2 EL MUNICIPIO DE LA TRINITARIA

La Trinitaria se ubica en la regiéon econémica XV Meseta Comiteca Tojolabal, limita al norte
con La Independencia y Las Margaritas, al este con la Republica de Guatemala, al sur con
Frontera Comalapa y al oeste con Socoltenango, Tzimol y Comitain de Dominguez. Las
coordenadas de la cabecera municipal son: 16° 07' 04" de latitud norte y 92° 03' 06" de
longitud oeste y se ubica a una altitud de 1,535 metros sobre el nivel del mar (INEGI, 2000).
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Imagen 7. Ubicacion geografica del municipio de La Trinitaria
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3.1.2.1 DATOS SOCIOECONOMICOS Y DEMOGRAFICOS DE LA TRINITARIA

En las siguientes tablas se resumen los datos poblacionales mas relevantes del municipio de La
Trinitaria.

Tabla 14. Datos socioeconémicos del municipio de La Trinitaria

Concepto Total % Hombres % Mujeres %
Poblacién total 72,769 1.52 35,593 48.91 37,176 51.09
Urbana 17,891 24.59 8,739 48.85 9152 51.15
Rural 54,878 75.41 26,854 48.93 28 024 51.07
Efé'l?;eﬁfn hablante de lengua| ¢ 759 0.56 3,274 48.44 3,485 51.56
Habla espaiiol 6,047 89.47 3,021 49.96 3,026 50.04
No habla espafiol 517 7.65 163 31.53 354 68.47
No especificado 195 2.89 90 46.15 105 53.85
Lengua indigena hablada - - - - - -
Tzeltal (Tseltal) 244 3.61
Tzotzil (Tsotsil) 229 3.39
Chol (Ch'ol) 3 0.04
Zoque 2 0.03
‘Tojolabal 196 2.90
Mame (Mam) 144 213
Kanjobal (Q'anjob'al) 2,648 39.18
Chyj 3,202 47.37

Fuente: INEGI. Censo de Poblacién y Vivienda 2010. CONAPO. Proyecciones Municipales 2006-2030.

67



Como puede observarse en la tabla, el municipio tiene una poblacion de 72,769 habitantes, de
los cuales 35,593 (48.91%) son hombres y 37,176 (51.09%) mujeres. La mayor parte se asienta
en las zonas rurales (75.41%, que representa un total de 54,878 pobladores) y hay 6,759
hablantes de lengua indigena, de los cuales 3,274 son hombres (48.44%) y 3,485 mujeres
(51.56%). Las lenguas con mayor presencia en el municipio son la chuj, con 3202 hablantes
(47.37%), y la kanjobal, con 2,648 hablantes (39.18%).

En el ciclo escolar 2011-2012 se tuvo un total de 10,518 alumnos inscritos en primaria y 1,513
egresados; en secundaria 3,617 y 1,079 egresados; en el nivel bachillerato 1,270 y 303
egresados. En los tres niveles se atendieron a 15,405 alumnos inscritos y 2,895 egresados.
Como se muestra en la tabla.

Tabla 15. Ciclo escolar 2011-2012 del municipio de La Trinitaria

Ciclo escolar 2011-2012

Concepto Total Hombres % Mujeres %
Alumnos primaria
Inscritos totales 10,518 5,349 50.86 5,169 49.14
Existentes 10,354 5,266 50.86 5,088 49.14
Aprobados 9,912 5,014 50.59 4,898 49.41
Egtresados 1,513 772 51.02 741 48.98
Alumnos secundaria
Inscritos totales 3,617 1,981 54.77 1,636 45.23
Existentes 3,478 1,930 55.49 1,548 44.51
Aprobados 3,363 1,847 54.92 1,516 45.08
Egresados 1,079 602 55.79 477 44.21
Alumnos bachillerato
Inscritos totales 1,270 754 59.37 516 40.63
Existentes 1,179 699 59.29 480 40.71
Aptrobados 1,109 655 59.06 454 40.94
Egresados 303 181 59.74 122 40.26

Fuente: Secretaria de Educacién del Estado. Direccidon de Planeacién Educativa.

Los indicadores que mads interesan en esta investigacion corresponden a los indices de
Desercion y de Eficiencia terminal. En este ciclo escolar se registré una tasa de 1.56% de
desercién y una tasa de 96.74% de eficiencia terminal en el nivel primaria; en el nivel
secundaria los indices tuvieron leves variaciones, porque la tasa de desercion fue de 3.84% y la
de eficiencia terminal de 82.18%; en el nivel bachillerato estos indicadores se modificaron en
forma relevante, ya que la tasa de desercion fue de 7.17% y la de eficiencia terminal de 73.01%.
Con el analisis de estos datos se observa que es en este nivel donde se presenta mayor déficit
de desercion y de eficiencia terminal de los estudiantes. Los datos anteriores estan plasmados
en la siguiente tabla.
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Tabla 16. Indicadores por nivel educativo del municipio de La Trinitaria

Ciclo escolar 2012-2013

Concepto Total Hombres Mujeres
Primaria
Tasa de deserciéon 1.56 1.55 1.57
Tasa de aprobacion 95.73 95.21 96.27
Indice de atencién a la demanda educativa 112.99 114.25 111.71
Tasa de eficiencia terminal 96.74 N/D N/D
Secundatria
Tasa de deserciéon 3.84 2.57 5.38
Tasa de aprobacion 96.69 95.70 97.93
Tasa de absorcién 80.42 85.79 74.57
Indice de atencién a la demanda educativa 74.10 82.03 66.34
Tasa de eficiencia terminal 82.18 N/D N/D
Bachillerato a/
Tasa de deserciéon 7.17 7.29 6.98
Tasa de aprobacion 94.06 93.71 94.58
Tasa de absorcién 52.76 58.58 45.72
Indice de atencién a la demanda educativa 25.29 30.91 19.98
Tasa de eficiencia terminal 73.01 N/D N/D

Fuente: Secretaria de Educacion, Direccidén de Planeacién Educativa.
INEGI. Censo de Poblacién y Vivienda 2010. Tabulados basicos.

3.1.2.2 LA COMUNIDAD FRANCISCO I. MADERO
La localidad de Francisco I. Madero tiene aproximadamente 299 habitantes y, segin el Censo
de Poblacién y Vivienda 2010, se encuentra a una altura de 796 metros sobre el nivel del mar.

Imagen 8. Vista satelital de la comunidad Francisco 1. Madero
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Fuente: Google Earth (2012).
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La comunidad tiene los siguientes servicios educativos: el centro preescolar Emiliano Zapata
Salazar, que tiene una matricula aproximada de 31 estudiantes propios de la comunidad; la
Primaria Federal Gonzalo Aguirre Beltran, que atiende aproximadamente a 83 estudiantes de la
misma comunidad; la Telesecundaria 1024 Francisco I. Madero, en la cual estin inscritos 82
alumnos, y el centro EMSaD 200 Francisco I. Madero, que instruye a 110 alumnos. En estos dos
ultimos centros educativos se atienden a alumnos de las comunidades San Vicente, Egipto, San
Marcos, Linda Vista, Nuevo Altamirano, Nuevo Parafso, Amparo Agua Tinta, San Pedro el
Porvenir y Acapulco (SECH, 2012). Ademas, tiene un centro de atencién médica del IMSS y una
caseta telefénica rural. La mayorfa de sus habitantes se dedica principalmente al cultivo y
cosecha del maiz y, en algunos casos, a la ganaderia extensiva.

3.1.2.3 EL EMsaD 200 FRANCISCO I. MADERO

El centro EMSaD 200 se encuentra ubicado en la zona de proximidad de la comunidad y tiene
un espacio fisico de dos hectareas, con una infraestructura escolar de cuatro aulas de block y
techos de lamina de zinc, tres aulas de tipo rastico (con tablas de madera y techo de lamina de
zinc) y dos bafios con fosa séptica.

Imagen 9. Vista satelital del EMSaD 200 Francisco 1. Madero
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Fuente: Google Earth (2012).

El centro de coémputo esta ubicado en un terreno que es arrendado por la comunidad y en él se
tienen instaladas 30 computadoras de escritorio con internet satelital, sin activar. Los salones
de concreto se disponen para el area de la direccion y la biblioteca del mismo y dos mas se
utilizan como salones de clase. En las aulas de tipo rustico se imparten las asignaturas
correspondientes a las distintas areas (Matematicas, Comunicacién, Capacitaciéon para el
Trabajo, Ciencias Sociales y Humanidades). Este centro no cuenta con antena de la Red
Edusat.

La plantilla docente y administrativa del centro esta constituida por ocho integrantes: cinco
docentes que imparten las distintas asignaturas, un encargado del centro de cémputo, un
auxiliar de los servicios escolares y un encargado del centro educativo.
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En el EMSaD 200 Francisco I. Madero se atiende a un total de cuatro grupos: un segundo
semestre, dos cuartos semestres y un sexto semestre, con una matricula total de 110 alumnos,
de los cuales un 60% es bilingiie. En esta investigacion los alumnos de cuarto semestre (40
alumnos) fueron objeto de estudio. El centro se fundé el 24 de agosto de 2009 y de ¢l ha

egresado una sola generacion. Del registro sobre el seguimiento de egresados atn no se tienen
datos.
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CAPITULO IV. METODOLOGIA Y
RECOLECCION DE DATOS EMPIRICOS

4.1 DESCRIPCION GENERAL

La investigacién se realizé en los centros EMSaD 097 Rio Blanco, 122 San Antonio Buena
Vista y 200 Francisco I. Madero, pertenecientes a la coordinacién Sierra-Fronteriza del Colegio
de Bachilleres de Chiapas, ubicados en los municipios de La Independencia y La Trinitaria
donde habitan los grupos étnicos Chuj y Kanjobal.

A continuacion se describe la metodologia utilizada:

Enfoques

Esta investigacion se realizé bajo dos enfoques, uno cuantitativo. Segun Hernandez, Fernandez
y Baptista (2000), es aquél que recolecta datos numéricos de las variables que se estudiaron y
permite realizar un analisis estadistico. Y otro cualitativo. De acuerdo con Goetz y LeCompte
(1998) es conveniente y necesario complementar la investigacién con el enfoque cualitativo, ya
que aporta informacién relevante y util de los sujetos de estudio para una mejor la
interpretacion de los datos cuantitativos.

Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo descriptiva ya que como lo sefiala Avila (2006), éstas tienen como
proposito la descripcidon de eventos, situaciones representativas de un fenémeno o unidad de
analisis. Segun Bonales (2001), las conclusiones que se obtienen del objeto de estudio siempre
funcionan en el presente ya que trabaja sobre realidades y la caracteristica principal que
presenta es la de mostrar una interpretacion correcta de ella.

4.2 SUJETOS DE LA INVESTIGACION

Los sujetos de estudio fueron los alumnos de cuarto semestre de los distintos centros, los
cuales estuvieron inscritos en el semestre 2012-A del periodo febrero-junio de 2012. El
cuestionario que se aplicé a los estudiantes contenfa informacién general relacionada con los
datos personales de cada uno y preguntas sobre como creen que aprenden mejor, qué
estrategias de enseflanza utiliza con mayor frecuencia el docente en el curso de Biologfa II; qué
estrategias estimulan su participacion en las clases de Biologfa II, cuales su aprendizaje y cuales
lo motivan a seguir investigando sobre determinado tema; asi como qué tipos de estrategias les
gustarfa realizar durante la clase, si el docente utiliza material didactico para impartir sus clases,
qué material llamé su atencion, si el maestro se comunica en su misma lengua durante las clases
y como esta comunicacion influye en su aprendizaje, entre otras. Para la realizacion de las
preguntas relacionadas con el tema de la evolucién, se tomé en cuenta el nuevo plan de
estudios. Este tema se determiné con base en el contexto cultural de los estudiantes y sobre
cémo el tema influye en su cosmovision. En este semestre, aparte de la materia de Biologia, los
estudiantes cursaron las asignaturas de Matematicas IV, Literatura II, Fisica II, Lengua
Adicional al Espanol IV y Formacién para el Trabajo, asi como actividades paraescolares y
orientacion educativa.
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Los tres docentes que participaron en la investigacion tienen estudios universitarios a nivel
licenciatura y son egresados de universidades publicas: el docente del EMsaD 097 Rio Blanco
cursé la carrera de Médico veterinario (Universidad Auténoma de Chiapas); el del EMSaD 121
San Antonio Buena Vista la de Biologia (Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas) y el del
EMSaD 200 Francisco 1. Madero la de Ingeniero agréonomo (Universidad Auténoma Chapingo).
A estos docentes se les aplico un cuestionario y posteriormente se les realizé una entrevista.

4.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo general de esta investigacion es identificar las practicas de ensefianza y aprendizaje
de la Biologia en contextos de diversidad cultural, principalmente con alumnos pertenecientes
a los grupos étnicos Chuj y Kanjobal que no tienen como lengua materna el espafiol. También
se tienen los siguientes tres objetivos especificos: describir la enseflanza de la Biologia en
contextos indigenas y las estrategias que se utilizan en las clases, ubicar los factores que
condicionan la ensefianza de la Biologia en los grupos étnicos Chuj y Kanjobal y proponer el
uso de estrategias de enseflanza que permitan mejorar la ensefianza de la Biologfa, a fin de que
éstas sean pertinentes en los contextos multiculturales.

4.4 TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS

La técnica de la entrevista, es de la mas empleada en distintas areas del conocimiento. En un
sentido general, se entiende como una interacciéon entre dos personas y que obedece a un
objetivo, en la que el entrevistado da su opinién sobre un asunto y, el entrevistador, recoge e
interpreta esa vision en particular, una de las ventajas de la técnica es que nos proporciona una
mayor profundidad en las respuestas y asi una mayor compresion del fenémeno estudiado
(Goetz y LeCompte, 1998). Esta técnica se utilizo por su rapida ejecucion, nos permitié mas
flexibilidad en su aplicacién y favorecié a establecer un vinculo mas directo con los sujetos.

El instrumento que se utilizé para la recopilaciéon de la informacién tanto de los docentes
como de los alumnos fue el cuestionario. La eleccién de éste fue porque es mas practico y se
considera mas rapido para obtener la informacion (Bernal, 20006). El cuestionario que se aplico
a los docentes consté de 28 preguntas: nueve relacionadas con datos generales y 19 con las
variables de investigacion. El cuestionario de los alumnos incluyé, aparte de los datos
generales, 21 preguntas: seis sobre las estrategias de ensefianza, cuatro relacionadas a la
motivacion, seis relativas al material didactico y cinco relacionadas al uso de la lengua materna
en el aula de clases.

4.4.1 VARIABLES E INDICADORES

Las variables e indicadores se eligieron en funcién de las necesidades de la investigaciéon. En el
caso del cuestionario aplicado a los docentes fueron: Datos generales, Estrategias de
ensenanza, Capacitaciéon docente, Material didactico y Experiencia en contextos de diversidad
cultural.
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Cuadro 1. Variables-indicadores de los docentes

D Estrategias de Capacitacion Material Experiencia en contextos de
atos generales 5 R . .
enseflanza docente didactico diversidad cultural

Edad * Conocimiento . Cursos de Utilizacion * Uso de la lengua materna de
Sexo * Organizacién de actualizacion Disefio la localidad
Antigiiedad en el clases . Necesidad de Beneficio * Afios de impartir clases en
sistema * Caracteristicas por cursos Tiempo de contextos de diversidad
Antigiiedad en el considerar 3 Curso para el elaboracién cultural
centro * Tiempo de disefio de clases Boalmeén * Factores que afectan el
Tipo de planeacién ¢ Diplomado del desempefio
nombramiento PROFORDEMS
Estudios realizados . Certificacion del

PROFORDEMS

En el siguiente cuadro se puede apreciar la organizaciéon del cuestionario aplicado a los
docentes, asi como el nimero de items que corresponde a cada variable.

Cuadro 2. Organizacion del cuestionario para los docentes

diversidad cultural

Variable Items Total de {tems
Datos generales 1,2,3,4,5y6 6
Estrategias de enseflanza 10,11y 21 3
Capacitacién docente 7,8,9,12,13y 14 6
Material didactico 15,16, 17, 18,19, 20, 22 y 23 8
Experiencia en contextos de 24,25, 26,27 y 28 5

Para el cuestionario aplicado a los alumnos las variables fueron: Datos generales, Estrategias de
aprendizaje, Participacion, Material didactico y Uso de la lengua materna en el aula.

Cuadro 3. Variables-indicadotres de los alumnos

Datos Estrategias de Particinacié Material Uso de la lengua
generales aprendizaje articipacion didactico materna en el aula
* Edad * Aprendizaje * Estrategias que estimulan Material * Uso de la lengua
* Sexo ¢ Conocimiento tu participacién comunmente materna
* Lengua o Frecuencia * Estrategias que estimulan utilizado ¢ Comunicacién en
materna e Secuencia tu aprendizaje Si capta la el aula de clases
e EMSaD de s Actividades que ¢ Estrategias que te atencion ¢ Comunicacion
procedencia aplica el docente motivan a investigar Presentacion entre compaferos
o * Actividades te gustaria Disefio

Actividades que te
gustarfa realizar en
clase

realizar durante la clase
de Biologfa

Las actividades estimulan
tu motivacioén para el
aprendizaje
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En el cuadro numero cuatro se especifican las variables, las preguntas y el total de ellas
incluidas en el cuestionario. Cabe mencionar que en este cuadro la variable Datos generales no
se tomd en cuenta porque constituye un apartado general al inicio del cuestionario.

Cuadro 4. Organizacion del cuestionario para los alumnos
Variable Numero de la pregunta Total de preguntas
Estrategias de aprendizaje 1,2,5,7,8,12,13 y 21 8
Participacion 4,6v9 3
Material didactico 3,10,11,14y 15 5
Uso de la lengua materna en el aula 16,17, 18,19 y 20 5

La unidad de analisis del proceso de investigacion fue “el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Biologia”. El total de alumnos que particip6 inicialmente en la investigacion fue de 80 (con
un rango de edad de entre 16 y 21 afos), pertenecientes al cuarto semestre del turno matutino
de los centros EMsaD 097 Rio Blanco (dos grupos), 200 Francisco 1. Madero (dos grupos) y
121 San Antonio Buena Vista (un grupo) que cursaban la asignatura de Biologfa II. El nivel
socioeconémico de estos alumnos esta catalogado como de alta marginacion.

4.4.2 PROCEDIMIENTO DE APLICACION DEL INSTRUMENTO

En principio se realizé una prueba piloto del cuestionario para los alumnos que constaba de 23
preguntas. La prueba se aplico a seis alumnos del sexto semestre del EMsaD 097 Rio Blanco, de
los cuales tres eran hombres y tres mujeres. De estos alumnos se eligieron a dos que utilizaban
el espafol y cuatro mas una lengua distinta (chuj o kanjobal). Los alumnos indicaron que en el
cuestionario habia preguntas con términos que ellos desconocian y ademas se pudo detectar
que sélo escogfan una opcion de las estrategias enlistadas. Esta situacion llevé a la tarea de
buscar la estrategia adecuada para poder representar de manera visual las estrategias enlistadas
dentro del cuestionario y se cambid la palabra estrategia por actividad. Con los resultados de esta
prueba se finaliz6 la elaboracion del cuestionario, el cual estuvo compuesto por 21 preguntas
(se quitaron dos que eran redundantes). En el listado de las estrategias de las preguntas se dio
la instruccién de jerarquizarlas, para lograr abarcar todas las opciones, y se realizaron
diapositivas que presentaban ilustraciones de cada una de las estrategias.

Después, a inicios del mes de mayo de 2012, se aplicé el cuestionario a los tres docentes del
area de Ciencias Experimentales, con la finalidad de conocer su opinién acerca de los cursos de
capacitacion que han recibido para mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje, sobre los
cursos que desean recibir, la frecuencia con que utilizan las estrategias de ensefianza, si disefian
y utilizan material didactico y cual ha sido su experiencia en contextos de diversidad cultural.

De un universo de 370 alumnos de los tres centros EMSaD, se procedio a integrar una muestra
representativa de la siguiente manera, del EMSaD 097 Rio Blanco: 29 alumnos; del EMSaD
121 San Antonio Buena Vista: 25 alumnos; del EMSaD 200 Francisco 1. Madero: 26 alumnos,
a mediados del mes de mayo se aplicod el cuestionario a un total de 80 alumnos de cuarto
semestre inscritos en el semestre 2012-A, del periodo febrero-junio, que cursaban la asignatura
de Biologfa II de los tres centros EMSaD. El propésito fue conocer la opinién de los alumnos
acerca de las estrategias de ensefianza, si las conocian, si sus docentes las utilizaban y con qué
frecuencia, si éstos les presentan materiales didacticos y si eran de utilidad para su aprendizaje,
y si utilizan su lengua materna dentro del sal6n de clases.
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4.5 ANALISIS Y PROCESAMIENTO DE DATOS

El conteo de los datos obtenidos se realiz6 de manera manual y luego con una base de datos
del programa Excel. Para su analisis estadistico se utiliz6 el programa SPSS Statistics version 19
en espanol.

En la clasificacion de los cuestionarios se pudo constatar un desequilibrio en el nimero de
cuestionarios aplicados a los alumnos de los diferentes centros EMSaD, por ello se tuvo que
realizar un grupo homogeneo en el nimero de estudiantes sujetos de estudio. Al final, de los
80 estudiantes elegidos para realizar la investigacion sélo 59 fueron tomados en cuenta para los
fines de este trabajo y para que no existiera tendencia hacia uno u otro centro educativo. En el
siguiente cuadro se muestran los datos finales:

Cuadro 5. Organizacion final de la base de datos de los alumnos
Total Total Total Hablantes Hablantes de Hablantes
Centro de de de de la lengua de la lengua
EMSaD hombres mujeres alumnos espafiol chuyj kanjobal
097 Rio
Blanco 11 9 20 3 8 9
200 Francisco
1. Madero 12 7 19 9 1 9
121 San
Antonio
Buena Vista 17 3 20 9 10 1
Total global 40 19 59 21 19 19

En el cuadro se puede apreciar un mayor nimero de hombres que de mujeres; esto se debe a
que en la mayorfa de las comunidades los usos y costumbres generan una cultura machista, por
eso es claro que se prefiera que estudien los hombres y no las mujeres. En la base de datos se
buscé un equilibrio entre los sexos. Para el caso de los hablantes de una lengua materna existié
un caso muy particular, ya que como se puede observar, existe s6lo un hablante de chuj en el
centro EMSaD 200 y en el 121 un solo hablante de kanjobal. En lo que respecta a las edades,
inicialmente estas se encontraban entre los 16 y 21 afios; para la muestra final se decidié que el
rango de edades serfa de entre 16 y 19 afios.
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CAPITULO V. LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA BIOLOGIA EN UN CONTEXTO
MULTICULTURAL

5.1 RESULTADOS DE 1.LOS DATOS EMPIRICOS

A continuacién se presentan los resultados obtenidos con la aplicacién de los 59 cuestionarios
a los alumnos de los centros EMSaD sujetos de estudio y de los tres cuestionarios aplicados a los
docentes.

Con base en los resultados obtenidos se pueden conocer las preferencias de los alumnos sobre
las estrategias de ensefanza que los docentes utilizan frecuentemente en las clases de Biologia
II. Las graficas que se proporcionan van acompafiadas de un analisis, as{ como de algunas
referencias que se recolectaron en las entrevistas realizadas a algunos estudiantes sijetos de
estudio de los tres centros EMSaD. También se realizé la correlacién entre los resultados
obtenidos de los cuestionarios aplicados a los estudiantes y de los aplicados a los docentes, esto
con la finalidad de saber en qué momento estos actores del proceso enseflanza-aprendizaje
coincidieron con respecto a las estrategias que se realizan en las clases. Con este ejercicio
también se evidenci6 las diferencias sobre la implementacién de dichas actividades.

5.1.1 RESULTADOS DE LAS VARIABLES ANALIZADAS EN EL CUESTIONARIO DE LOS
ALUMNOS

Las variables que se analizaron en los cuestionarios son las siguientes: Datos generales,
Estrategias de ensefianza, Participacion, Material didactico y Uso de la lengua materna en el
aula. El analisis de las variables se complementé con las entrevistas realizadas a los estudiantes;
para realizar una interpretacion mas cercana a la realidad de lo que sucede al interior de las
aulas especificamente en las clases de biologia, del uso del material didactico para el desarrollo
de los temas, las estrategias utilizadas por parte del docente, la participacién de los alumnos en
las actividades, la importancia de reconocer como se comunicaban los alumnos en el aula de
clases y si el uso de la lengua materna se establece de forma libre en estos espacios
multiculturales.

5.1.2 DATOS GENERALES DE LOS ALUMNOS

Dentro de la variable Datos generales se analizaron los siguientes indicadores: Edad, Sexo,
Lengua materna y EMSaD de procedencia. En la siguiente grafica se describen las edades de los
estudiantes y el numero de ellos en cada rango de edad.

Grafica 5. Edad de los alumnos encuestados

M 16 aios

B 17 afios

18 afios

B 19 afios
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El rango de las edades de los 59 alumnos encuestados fue de entre los 16 y 19 afos, de los
cuales 7 alumnos tenfan 16 afios (11.9%), 38 tenfan 17 anos (64.4%), 10 tenfan 18 afios (16.9%)
y 4 tenfan 19 afios (6.8%). Los resultados expuestos en la grafica muestran que la edad media
de los alumnos encuestados fue de 17 afios. Para el caso del segundo indicador (Sexo) los
resultados fueron:

Grafica 6. Sexo de los alumnos encuestados

B Masculino

B Femenino

La grafica anterior muestra que de los 59 estudiantes encuestados 19 fueron mujeres (32.2%) y
40 hombres (67.8%). Esto constituye una caracteristica importante de mencionar porque, si
bien no se logré hacer homogéneo el grupo de encuestados en cuanto al sexo, se puede
distinguir una relacién de dos personas del sexo masculino por una del femenino. La tendencia
del por qué los hombres son mas notables que las mujeres en los centros EMSaD se debe, en
gran medida, a la costumbre y pensamiento que poseen los padres sobre dar preferencia a que
estudien los varones y no las mujeres. Esto es porque tienen la idea de que mandar a estudiar a
una mujer es en cierto punto invertir mal el tiempo y el dinero, ademas consideran que las
mujeres tienen poca oportunidad de salir adelante en comparacién con los hombres. Esta
concepcion también se debe a que muchas de las jovenes, al concluir sus estudios de
preparatoria, sino es que antes, Juyen o se casan y los padres piensan que de nada sirve la
escuela si lo tnico que haran es conseguirse un marido. Como se puede constatar, el machismo
aun se encuentra muy arraigado en las localidades indigenas bajo la figura paternalista, donde el
jefe de familia toma la decision, arbitraria e inapelable, de mandar o no a estudiar a su hija o
hijas porque, como mencionan algunos, corren el riesgo que sélo vayan a perder el tiempo,
cuando bien pueden servir o ser de mas provecho en la casa aprendiendo el oficio y la labor de
atender.

También se ha observado que muchas de las alumnas asisten al bachillerato bajo la consigna de
que si los padres las sorprenden en algin momento platicando con algin muchacho o se
enteran que tienen novio, inmediatamente éstas deben dejar sus estudios vy, si lo prefieren,
continuar con la relacién; para ello el joven debe pedir el permiso de tratarse formalmente o
hacer el compromiso de casarse. Esta situacion se debe a que muchos de los padres consideran
que una mujer que se le ve con uno y otro hombre, aunque sélo estén platicando, es vista con
malos ojos en la comunidad. Por las situaciones antes mencionadas, los padres evitan enviar a
sus hijas a cursar un nivel educativo mas alto, por eso es mas evidente la presencia de hombres
en la matricula de muchos centros escolares.

En lo que respecta al indicador Lengua materna, la siguiente grafica muestra los resultados
sobre el nimero de estudiantes que hablan espafiol, chuj y kanjobal:
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Grafica 7. Lengua materna de los alumnos encuestados

M Espaniol
B Chuj

& kanjobal

En los datos de la grafica se puede observar que de los 59 estudiantes encuestados 18 son
hablantes de la lengua chuj (30.5%), 18 de la kanjobal (30.5%) y 23 del espafiol (39%). La suma
de los porcentajes de los hablantes de una lengua indigena da como resultado 61%, que
significa que mas de la mitad de los alumnos encuestados no tiene el espafiol como lengua
materna.

Para el indicador referente al EMSaD de procedencia de los alumnos se tienen los siguientes
resultados:

Grafica 8. EMSaD de procedencia de los alumnos encuestados

B Rio Blanco

B Francisco |I. Madero

& San Antonio
Buenavista

De los 59 alumnos encuestados, 20 pertenecian al centro EMSaD 097 Rio Blanco (33.9%), 19 al
EMSaD 200 Francisco 1. Madero (32.2%) y 20 al EMSaD 121 San Antonio Buena Vista (33.9%).
Para este indicador la muestra fue homogénea.

Con base en los resultados obtenidos para la variable Datos generales se puede concluir que los
alumnos encuestados tenfan entre 16 y 19 afios, y que la edad promedio de los estudiantes en
este semestre fue de 17 afios; la mayor parte fueron del sexo masculino, con una relaciéon de
2:1 con respecto al sexo femenino; el 61% de los alumnos tiene una lengua indigena (chuj o
kanjobal), que significa que la mayoria de los estudiantes de los centro EMSaD tienen cierto
nivel de bilingtiismo.

5.1.3 EL USO DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LOS CENTROS EMSaD

La siguiente variable analizada fue Estrategias de ensefianza que el docente aplica en las clases
de Biologia II. Esta variable incluye los siguientes indicadores: Aprendizaje, Conocimiento,
Frecuencia, Secuencia, Actividades que aplica el docente y Actividades que te gustarfa realizar
en clase. La inclusion de esta variable en el cuestionario, y en algunas entrevistas, fue para tener
una visiéon con respecto a como los estudiantes aprenden mejor en las clases de la asignatura en
estudio. Los resultados de la implementacion de esta variable se presentan en las siguientes
graficas:
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Grafica 9. Como creen los estudiantes que aprenden mejor

B -Cuando alguien me da una

explicacién oral
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H -Observo una demostracion en
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B -Cuando realizo practicas en el

laboratorio
H -Aprendo de memoria

B -Mediante los videos que se me
proyectan

B -A través de resimenes o cuadros
sindpticos

i -Mediante las diapositivas que se
me proyectan

B -Mediante las copias de las
antologias

H -Cuando realizo una visita de
campo

E -Uso los programas de
computacion

1 -Uso los mapas conceptuales

Nota: las ultimas cuatro opciones de
respuesta tienen mencién nula

Grafica 10. Como no creen los estudiantes que aprenden mejor
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Si bien en la literatura existen amplias referencias sobre las formas en cémo los alumnos
aprenden, en esta investigacion me interesé conocer, desde el punto de vista de los estudiantes,
cudl es el recurso que mas utilizan para aprender. Como se puede observar, en el cuestionatrio
se ofrecieron 13 opciones de respuesta y se les pidi6 a los estudiantes que agruparan sus
respuestas en orden jerarquico (con el nimero 1 el principal recurso para aprender y con el 13
el menos utilizado). A partir de las respuestas obtenidas se pudo observar que la estrategia mas
mencionada por los alumnos fue: Cwando algnien me da una explicacion oral (21 menciones), que
representa el 35.59% de ellos; Uso wi libreta de apuntes de la clase (14 menciones) que representan
el 23.73%. Los resultados permiten ver que los estudiantes prefieren aprender mediante
estrategias expositivas y tomando notas. Las primeras les permiten comprender la informacién
nueva a la que no pueden tener acceso facil; lo segundo, realizar consultas para prepararse
hacia los exdmenes. Desde mi experiencia en la practica docente, las estrategias expositivas son
comunmente utilizadas por los docentes para que el alumno comprenda mejor la informacién
y las notas de clase le permiten repasar los contenidos abordados.

Por otra parte, las estrategias menos mencionadas fueron: Cuando realizo una visita de campo,
Aprendo de memoria y Uso los programas de computacion. La escasa mencion de este ultimo se debe a
diversos factores, como el desconocimiento o la falta de uso de las TIC, la inexistencia de un
software adecuado para la realizacion de las actividades o por la falta de energfa eléctrica para
usar el servicio de Internet. También resulta ser un indicador del rezago existente en materia
tecnoldgica, aunque la propuesta formativa de este sistema sefiale que el uso de las TIC debe ser
uno de los principales recursos para el aprendizaje de los alumnos. Es importante sefialar que
los estudiantes prefieren realizar otras estrategias de aprendizaje para adquirir conocimientos a
memorizar los contenidos. Infiero que el cuestionario aun no puede definir a ciencia cierta si
realmente la memorizaciéon ha quedado como una estrategia de segundo plano, particularmente
en estos espacios educativos, porque para esto necesita hacerse una validacion mediante la
observacion directa en dichos espacios. Las siguientes graficas corresponden a las actividades
que mas aplicaron los docentes durante el curso de Biologifa II:

Grafica 11. Que actividades aplico mas el profesor durante el curso de Biologfa 11
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& -Trabajo en equipos
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Grafica 12. Que actividades aplicé menos el profesor durante el curso de Biologia 11
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Otra de las preguntas abordadas en el cuestionario de investigacién estaba relacionada con las
actividades que mas aplicé el docente durante el curso de Biologia II. En este cuestionamiento
se ofrecieron 10 opciones de respuesta y se les pidié a los estudiantes que agruparan sus
respuestas en orden jerarquico, del 1-10 el principal recurso para aprender y el menos utilizado.
A partir de las respuestas obtenidas se pudo constatar que la actividad mas mencionada por los
alumnos fue: e/ uso del pizarrin (19 menciones) con un 32.20% y /los mapas conceptuales (18
menciones) con un 30.51%. Lo anterior permite afirmar que los profesores utilizan mas las
estrategias expositivas, ya que el pizarréon es una herramienta versatil que permite exponer
procesos y métodos, hacer cuadros sindpticos y mapas mentales, asi como estructurar
graficamente cualquier tema, y los mapas conceptuales, segun Diaz-Barriga y Hernandez
(2010), son una estrategia para ayudar a organizar la informacién nueva o por aprender.

Desde mi experiencia en la practica docente, la razén por la cual se utiliza el pizarrén como
estrategia para impartir las clases se debe, en gran medida, a la falta de recursos didacticos,
como ilustraciones, programas o materiales videograficos; sefial de la Red Edusat y al escaso
uso de las TIC al interior de los centros. Por otra parte, las actividades menos mencionadas
tueron: los dictados, la exposicion de videos, los mapas conceptuales y las analogias. E1 hecho de que los
docentes casi no utilizan estas estrategias puede deberse a los problemas de infraestructura con
los que cuentan los centros o al poco recurso econémico proporcionado para adquirir
herramientas tecnologicas, como videoproyectores. Es importante mencionar que los docentes
recurren muy pocas veces al dictado porque dentro de los centros escolares el desarrollo de la
lectoescritura no es el optimo, lo cual resulta interesante analizar porque es una de las
habilidades que se evaltan en la prueba ENLACE.

Por lo anterior, es importante sefalar que el dictado es una estrategia que no sélo ayuda a
mejorar la caligraffa, porque tiene como finalidad que los estudiantes adquieran las destrezas de
escribir las palabras correctamente a través del uso de las reglas ortograficas y gramaticales,
sino que también facilita el desenvolvimiento de actitudes y habilidades cognitivas. En la
realizacion de las entrevistas los estudiantes mencionaron que cuando el docente implementa
esta estrategia, hay momentos de confusiéon al escribir alguna palabra, oraciéon o término
utilizado en los temas que se abordan en clases, que pocas veces los maestros se toman el
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tiempo para realizar la observacion de lo dictado y que esta es una actividad aburrida, cansada,
pesada y de poca significancia.

Los resultados obtenidos sobre las actividades que mas estimulan el aprendizaje de los
estudiantes en las clases de Biologfa II se muestran en las siguientes graficas.

Grafica 13. Actividades que mas estimulan el aprendizaje en la clase de Biologfa
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Grafica 14. Actividades que menos estimulan el aprendizaje en la clase de Biologfa
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Las respuestas de los estudiantes sobre lo que mas los estimula para aprender fueron: /os mapas
conceptuales con un porcentaje de 22.03% (13 menciones), las pricticas de laboratorio con un
15.25% (9 menciones) y /a exposicion de resiimenes con un 15.25% (9 menciones).

Con base en los resultados se puede inferir que existe una correlaciéon, con respecto a la
utilizacién de los mapas conceptuales, entre las actividades que estimulan la participacién y las
que estimulan el aprendizaje, pero existe la controversia de si las pricticas de laboratorio estimulan
su aprendizaje en contra de lo que sefialaron en la primera pregunta del cuestionario, ya que es
una actividad donde ellos creen que aprenden menos. Por otro lado, las actividades que menos
estimulan su aprendizaje son: /os infograficos, las analogias, los debates y la lectura de textos cientificos.
Esta situacién puede deberse a que los docentes no implementan algunas de estas actividades
en sus clases. En el caso de los debates, en entrevistas los estudiantes comentaron que cuando
se realiza esta actividad se pierde facilmente el control del tema y en ocasiones no se dirige
bien, lo cual no favorece las discusiones en las clases. Con respecto a la lectura, los alumnos
argumentaron que la actividad es pesada, porque no tienen el habito de leer y porque los textos
cientificos tienen ciertas caracteristicas que los hacen dificiles de leer y comprender.

Posteriormente, se les pregunté si las actividades que los profesores utilizan tienen una
secuencia adecuada para que logren un éptimo aprendizaje de los temas de Biologfa II.

Cuadro 6. ¢Las actividades utilizadas por tu profesor
tienen la secuencia adecuada para lograr tu aprendizaje
en la clase de Biologia?

Secuencia Recuento
Siempre 26
Casi siempre 22
Algunas veces 11
Nunca 0

En este caso se les proporciond a los alumnos cuatro opciones de respuesta: Siempre, Casi
siempre, Algunas veces y Nunca. Las respuestas de los estudiantes arrojaron los siguientes
resultados: 49.15% Siempre, 37.28% Casi siempre, 18.64% Algunas veces y O Nunca; esto muestra
que mas del 85%, o que cada cuatro de cinco alumnos encuestados, considera que los docentes
llevan una secuencia adecuada de los temas que se abordan en las clases de Biologfa II, ademas
de que los docentes son conscientes de las actividades que se deben implementar en los
centros escolares y de la secuencia que se les debe dar. En este sentido, y con base en mi
experiencia, puedo ultimar que se esta logrando proporcionar los temas en forma articulada y
se esta dejando a un lado su parcializacion, por lo menos en lo que respecta a los contenidos
disciplinares.

También se les cuestioné a los estudiantes si el tiempo que utiliza el docente para el desarrollo
de las actividades era suficiente para el aprendizaje de los temas; para esto se les solicitd que
respondieran Si o No, segun el tipo de actividad. En el siguiente cuadro se muestran los
resultados:
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Cuadro 7. ¢El tiempo que se utiliza para el desarrollo de las actividades es

suficiente para el aprendizaje de los temas?

Actividades St No Conclusiones
Realizar mapas conceptuales 52 7 El 88% menciond que si
Realizar una analogfa 39 20 El 66% mencioné que si
Realizar diapositivas 45 14 E176% mencioné que si
Realizar representaciones 51 8 El 86% mencioné que si
Realizar ilustraciones 52 7 El 88% mencioné que si
Realizar practicas de laboratorio 27 32 El 54% mencion6 que no
Realizar infograficos 33 26 El 55% mencioné que si
Ver videos documentales 35 24 El 59% mencioné que si
Realizar exposicion de resimenes 48 11 El 81% mencioné que si
Realizar lectura de textos cientificos 44 15 El 74% mencioné que si
Realizar debates de los temas 41 18 El 69% mencioné que si
Realizar cuadros comparativos 48 11 El 81% mencioné que si
Realizar cuadros sinépticos 52 7 El 88% menciond que si

A partir de las respuestas de los estudiantes se puede observar que los tiempos que destinan los
docentes para la realizacion de actividades, como mapas conceptuales, cnadros sindpticos, ilustraciones,
representaciones, exposicion de resimenes y cuadros comparativos, son los adecuados porque tienen
opciones afirmativas y porcentajes altos. Es importante resaltar que si bien para el caso de las
tlustraciones y las representaciones el tiempo es el adecuado, los mismos docentes han manifestado
que no las han logrado desarrollar, y que existe una tendencia polarizada con otras actividades,
como: /los videos documentales, los infogrdficos, las analogias, los debates y las practicas de laboratorio,
porque mientras algunos alumnos consideran que el tiempo para la realizaciéon de esas
actividades es suficiente para otros no lo es, aunque la diferencia entre una y otra sea
relativamente pequefa.

El caso de /as pricticas de laboratorio es de particular interés. Con base en mi experiencia y en las
experiencias de otros docentes, puede afirmarse que este tipo de actividades requiere mas
tiempo para su realizacion, porque algunas de ellas tienen un proceso complejo. Segun las
preguntas cinco y seis, los estudiantes consideran que las practicas son actividades que
estimulan su aprendizaje y despiertan su interés por seguir investigando; sin embargo, segin lo
indican, el tiempo que se destina a ese tipo de actividades no es el suficiente. Esto constituye
un problema que deberia corregirse desde el mapa curricular-disciplinar de la materia de
Biologia, ya que sélo cuenta con 4 h/s/m (horas/semana/mes) frente a otras materias como
Quimica y Fisica, que cuentan con 5 h/s/m. Esta diferencia de 1 h/s/m podtia ser un factor
determinante al momento de realizar actividades como las practicas de laboratorio.

En un cuestionamiento mas se buscd conocer en los estudiantes si el material didictico
utilizado por los docentes estimuld su disposicion para el aprendizaje en el aula. Para
responder la pregunta se les solicité la agrupaciéon de sus respuestas mediante cuatro
indicadores: No me motivd, Si me motivd, Algunas veces me motivd y Nunca me ha motivado.
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Cuadro 8. ;El material didactico estimul6 tu disposicion
para el aprendizaje en el aula?
Estimulacion Recuento
No me motivo 1
S{ me motivo 32
Algunas veces me motivo 26
Nunca me ha motivado 0

El 1.69% considerd que no lo motivd, el 54.23% que s7 lo motivo, el 44.06% que algunas veces 1o
motivo y cero para Nunca me ha motivado. Esto demuestra que mas del 98% de los alumnos
encuestados consideré que el material didactico estimul6é de una u otra forma su disposicion
para aprender. Los resultados también permiten ver que, particularmente en este caso, la
motivacion debe traducirse a participacion y atencion de las estrategias utilizadas en los centros
escolares, porque los materiales didacticos no bastan para lograr un verdadero aprendizaje.

Por su parte, la pregunta ¢El material didactico presentado ha sido de utilidad para el
aprendizaje del tema de evolucion? arrojé resultados con base en los indicadores Szezmpre, Casi
siempre, Algunas veces y Nunca. Para este cuestionamiento se retomo el tema de la evolucion
porque los tres docentes coinciden en que, cuando se expone o desarrolla, genera controversia
al interior del aula. Esta situacion se debe a que al explicar los hechos que validan
cientificamente la teorfa evolutiva y la evolucién de las especies, en especial de los seres
humanos, éstos se confrontan con la creencia que poseen los estudiantes, en parte por su
religién y por lo que sus padres les han dicho de la creacién, pues mucho del argumento
religioso se centra en el Génesis y se fundamenta bajo la teoria fijista y creacionista. Lo anterior
conlleva diversos puntos de vista porque la mayorfa de los alumnos rechaza por completo la
teoria cientifica, debido al concepto que se han creado de la evolucién con base en la religion
que profesan: muchas veces afirman que la vida y los seres humanos no provienen o no son
producto de la evolucién, sino de la creacién de un ser supremo. Si bien la teoria de la
evolucién no es unica y verdadera, es la que mas se acerca a la realidad compleja; ademas se
mantiene vigente desde su inicio con la publicacion del libro E/ origen de las especies, de Charles
Darwin, que rompe el dogma basado en la Biblia, como muchos de los alumnos refieren. Este
es solo uno de los retos que se presentan en la ensefianza de la Biologfa en contextos de
diversidad cultural, donde la construccién del conocimiento implica la ruptura epistemolégica
entre las creencias de los alumnos, que consideran como verdades absolutas, y la concepcion
de la ciencia, ofrecida por los textos y docentes.

Los resultados con respecto a la utilidad del material didactico en el aprendizaje del tema se
muestran a continuacion:

Cuadro 9. ¢El material didactico presentado ha sido de utilidad para el
aprendizaje del tema de evolucién?
Utilidad del material didactico en el tema de la evolucién Recuento
Siempre 11
Casi siempre 25
Algunas veces 18
Nunca 5
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El 18% considerd que Siempre, el 42% Casi siempre, el 30% Algunas veces y el 8% considerd que
Nunca. Estas cifras revelan que existe un porcentaje de los alumnos encuestados que no
consideran utiles los materiales, empero mas el 90% considera que les han sido utiles de una u
otra manera.

La siguiente pregunta indagd respecto al interés de los alumnos sobre como les gustaria que
fuera la ensefianza de la Biologia. Para ello se les solicit6 la agrupacién de sus respuestas en
orden jerarquico (con el numero 1 el material de mayor preferencia y con el 12 el de menor
preferencia). A partir de las respuestas obtenidas se realizaron las siguientes graficas:

Grafica 15. Cémo les gustaria a los estudiantes que se les ensefiara Biologfa
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Grafica 16. Como no les gustaria a los estudiantes que se les ensefiara Biologia
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La actividad con mayor mencion fue: Con experimentos caseros con 17 menciones, que representa
el 28.81% de la poblacién encuestada. Si se compara este resultado con el obtenido en la
pregunta ¢Qué tipo de actividades te gustarfa realizar durante la clase de Biologfa?, se puede
observar que existe un alto porcentaje de los estudiantes que prefieren los experimentos
caseros. La de menor mencion fue En una segunda lengna (chuj y/o kanjobal) con 38 menciones,
que representa el 66.10% de los alumnos encuestados. De este ultimo resultado, un tanto
contradictorio, se desconocen las causas de por qué los estudiantes tuvieron menor preferencia
en la ensefianza de la Biologia mediante una segunda lengua indistintamente si esta es Chuj o
Kanjobal, pues los alumnos entrevistados pertenecen a esos grupos étnicos.

En las entrevistas realizadas a los alumnos de los grupos étnicos, estos sefialaron que la lengua
no es una barrera que les impida aprender y que aunque en ocasiones encuentran dificultades
para entender lo que el docente quiere decir o demostrar en espafol, recurren a la
interpretaciéon mediante otros compafieros de su misma lengua que entienden o contextualizan
el tema; es mediante la explicacion como logran resolver sus dudas. Los estudiantes cuestionan
si el hecho de aprender otra lengua serfa necesario para que el docente pueda ensefar en chuj o
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kanjobal, ya que existen palabras que aunque se logren traducir no se pueden interpretar de la
misma forma, pues ellos a veces ven las cosas en forma diferente.

5.1.4 PARTICIPACION

La siguiente variable de investigacién con respecto a los alumnos fue Participacién, donde se
contemplaron los indicadores Estrategias que estimulan tu participacién, Estrategias que
estimulan tu aprendizaje, Estrategias que te motivan a investigar, Cémo te gustarfa que te
dieran las clases de Biologfa y Si estimula la motivacion para el aprendizaje. Con respecto a esta
variable se les pregunt6 a los alumnos qué actividades estimulan mas su participacién durante
la clase de Biologia. Para responder correctamente el ejercicio se les pidié que agruparan sus
respuestas en orden jerarquico, del 1 al 11, las actividades que mas estimulan su participacion y
las menos motivantes. A partir de las respuestas obtenidas, se elaboraron los siguientes
esquemas de resultados:

Grafica 17. Actividades que mas estimulan la participacion en la clase de Biologia
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Grafica 18. Actividades que menos estimulan la participaciéon en la clase de Biologia
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Los resultados evidencian que las actividades que mas estimulan la participacién de los
estudiantes durante la clase de Biologia fueron: /los mapas conceptuales (18 menciones, que
representan el 30.51% de la poblaciéon encuestada) y /a exposicion de resimenes (12 menciones, que
representan el 20.34%). Estas deducciones pueden responder, en el primer caso, a que los
mapas conceptuales son una de las estrategias que mas utiliza el docente para presentar sus clases,
por eso los alumnos tienden a adoptar esta estrategia porque se les facilita su elaboracién y
entendimiento. Con respecto a la exposicion de los resumenes, se debe a que los alumnos
prefieren, al igual que los docentes, las actividades expositivas. Esta situacion, aunque no lo
parezca, representa un problema, ya que se deja de lado otro tipo de actividades, como las
descriptivas, argumentativas, comparativas, de convariaciéon y de problema-solucién, también
denominadas aclarativas (Diaz-Barriga, 2011).

Entre las actividades que menos estimulan la participaciéon de los alumnos estuvieron los
infogrdficos, los debates y las analogias. Esto se debe al desconocimiento que tienen los profesores
de cémo elaborar un znfogrdfico o una analogia. Al respecto, los docentes mencionan que no
recuerdan haber recibido algun curso sobre la elaboraciéon de esos tipos de materiales o
herramientas didacticas y que dentro de los espacios escolares se les dificulta mucho promover
los debates con los alumnos, ya que estos, en ocasiones, responden en forma apatica cuando se
les solicita que den argumentos sobre los temas abordados en clases.

La siguiente pregunta tuvo el interés de indagar cuales son las actividades que mas motivan a
los estudiantes a seguir investigando sobre los temas abordados durante las clases de Biologfa.
Para ello nuevamente se les solicité la agrupacion de sus respuestas en orden jerarquico. El
analisis de las respuestas arrojo los siguientes resultados:
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Grafica 19. Actividades que motivan en mayor medida la investigacion sobre el tema abordado
en la clase de Biologia
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Grafica 20. Actividades que no motivan la investigacion sobre el tema abordado enla clase
de Biologia
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Segun los resultados expuestos en las graficas son: /los videos documentales con el 16.95% (10
menciones), los mapas conceptuales con el 15.25% (9 menciones) y las prdcticas de laboratorio con el
15.25% (9 menciones) las estrategias que motivaron a los estudiantes a seguir investigando
sobre determinado tema. Por su parte, las pricticas de laboratorio y los mapas conceptuales son
sefialados como actividades que, aparte de promover el interés por la investigacién, ayudan a
los alumnos a estimular su participacién y aprendizaje. Esto puede comprobarse con base en
los resultados obtenidos de las preguntas cuatro y cinco del cuestionario. Las actividades
menos estimulantes para la investigacion de los temas fueron: /os infogrdficos, los debates, las
analogias y la lectura de textos cientificos. Las mismas respuestas se obtuvieron en las preguntas
cuatro y cinco, en las cuales los estudiantes mencionaron que esas actividades estimulan poco
su participacion. Al respecto, los docentes deben trabajar en la construccién de actividades que
le permitan al estudiante estimular su interés por aprender, porque segun Diaz-Barriga y
Hernandez (2010) si no se estimula a los alumnos mediante actividades que inciten su
curiosidad y participacién de igual manera sentirin poco interés por investigar algo que para
ellos no tiene significancia.

Las pricticas de laboratorio son poco frecuentes en los centros y sélo se realizan de una manera
expositiva y demostrativa, ya sea porque se carece del material adecuado o porque existen
reactivos caducados, por eso los alumnos no manipulan material de laboratorio con frecuencia,
sino que es el docente quien realiza la practica y ellos observan el proceso y la reaccion.
Aunque el modelo educativo del COBACH esta centrado en el aprendizaje del alumno, no
advierte como se pueda recuperar el interés de los alumnos, por eso este concepto se queda
s6lo en la motivaciéon y no va mas alld del interés mismo, lo cual impacta en la calidad de la
educacion y en el aprendizaje de los estudiantes.

Las siguientes graficas muestran los resultados de las actividades que a los alumnos les gustarfa
realizar durante las clases de Biologfa.

Grafica 21. Actividades que a los alumnos les gustarfa realizar durante la clase de Biologfa
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Grafica 22. Actividades que a los alumnos no les gustarfa realizar durante la clase de Biologfa
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Los resultados sefialan que a 22 estudiantes (que representan el 37.29% de la poblacion
encuestada) les gustaria realizar experimentos caseros en las clases de Biologfa. Segun mi
experiencia, esta respuesta se debe a que los alumnos se inclinan mas por las actividades que le
son familiares o tienen significancia en su contexto y estan en contra de las practicas
estandarizadas.

Las actividades con menor preferencia fueron realizar excursiones fuera del plantel y ver infogrdficos.
Con respecto a la primera, considero que se debe a que los alumnos la imaginan como una
actividad con la que aprenden menos (segun los resultados obtenidos de la pregunta uno del
cuestionario). Para el caso de los infograficos, los estudiantes consideran que es una actividad
poco motivante para la participacion, la investigacion y su aprendizaje (segun las respuestas de
las preguntas cuatro, cinco y seis), aunque se les proporcione el tiempo suficiente para
realizarlos.

5.1.5 MATERIAL DIDACTICO

Para esta variable de investigacion se utilizaron los siguientes indicadores: Material mas comun
utilizado, Si capta la atencién, Presentaciéon y Disefio. La pregunta relacionada con los
materiales que mas utiliza el profesor para la presentaciéon de las clases de Biologfa arrojé los
siguientes resultados:
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Grafica 23. Tipo de material que comunmente utiliza el profesor de Biologfa para la
presentacion de sus clases
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Grafica 24. Tipo de material que en menor medida utiliza el profesor de Biologfa para la
presentacion de sus clases
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El material con mas menciones fue: ¢/ rotafolio (23 menciones, que representa el 38.98% de la
poblaciéon encuestada) y e/ casion (21 menciones, que representa el 35.59%). El primero se
caracteriza como una estrategia expositiva y el segundo como un recurso pedagoégico. Los
rotafolios son muy utilizados por los maestros porque permiten presentar informacion relevante
y ordenada de un tema, ademas facilitan la interaccion y el debate. Es importante mencionar
que los docentes utilizan el videoproyector o canén cuando en los centros hay energfa eléctrica,
ya sea para la presentacion de diapositivas o de mapas conceptuales, pero no para desarrollar
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habilidades en el uso de las TIC. Esto es porque muchas de las diapositivas que se exponen son
elaboradas por el profesor y no por el alumno. Por otra parte, los recursos o materiales menos
utilizados en la presentacion de las clases son: los  rompecabezas y la sopa de letras. El resultado
permite deducir que los docentes no implementan estos materiales porque desconocen su
importancia para desarrollar habilidades y adquirir conocimientos, y porque no han recibido la
capacitacion necesaria sobre su desarrollo, lo cual constituye una de las deficiencias de los
centros EMSaD. En este sentido, lograr un aprendizaje significativo en el alumno requiere de
docentes altamente capacitados que no sélo impartan clases, sino que también contribuyan a la
creacién e implementacion de nuevos materiales que rompan con la ensefianza tradicional,
memoristica y poco centrada en el aprendizaje de los alumnos (Bigge, 1998).

Con el siguiente cuestionamiento se buscé determinar que los estudiantes respondieran Si o
No, con respecto a si el docente utiliza algun tipo de material didactico para impartir las clases
de Biologia. LLas respuestas obtenidas se muestran el siguiente cuadro.

Cuadro 10. ¢Tu profesor ha utilizado
matetial didactico en las clases de

Biologia?
Usa material didactico Recuento
St 50
No 9

Segun la tabla, el 84% de los alumnos encuestados considerd que el profesor si utilizé algun
tipo de material didactico, frente a un 16% que consideré que o uséd. Segun los resultados
obtenidos, los docentes si apoyaron el desarrollo de sus clases con materiales didacticos, ya sea
que ellos los elaboraron o compraron, esto ultimo debido a que el colegio no envia materiales a
los centros educativos. Es importante mencionar que el uso de material didactico es de suma
relevancia porque son instrumentos indispensables en la formacién académica de los
estudiantes; por eso los contenidos que han de tratarse en los materiales deben estar en
sintonfa con los contenidos de la asignatura, de los alumnos que los utilizaran, del contexto
fisico o curricular, etc., para facilitar el aprendizaje y abatir la falta de motivaciéon y
comprension, las deserciones escolares, entre otros. En este sentido, no es recomendable que
los docentes utilicen material comprado o prefabricado, porque poseen contenidos
estandarizados a todo tipo de contextos y no favorecen un aprendizaje significativo.

En la pregunta ;Qué material didactico utilizé el maestro de Biologia en el aula atrapd tu
atencion sobre el tema abordado en la clase? los alumnos enlistaron, mediante la agrupacion de
sus respuestas en orden jerarquico, el material didactico que atrapé su atencion sobre los temas
en las clases de Biologia. Los resultados se muestran en las siguientes graficas.
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Grafica 25. Material didactico que llamé mas la atencidn de los estudiantes sobre el tema
abordado en las clases de Biologfa
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Grafica 26. Material didactico que no llam¢ la atencién de los estudiantes sobre el tema
abordado en las clases de Biologfa
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Las actividades con mayor porcentaje fueron: /los mapas conceptuales con 33.90% (equivalente a 21
menciones) y Ja realizacion de resimenes con 28.81% (equivalente a 17 menciones). Estas
actividades no pueden considerarse como materiales didacticos, sino como estrategias
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didacticas que permiten exponer las ideas principales de un texto, favorecen la comprension y
ayudan a redactar con exactitud. Los mapas conceptuales pueden realizarse a través de
herramientas didacticas como CmapTools, un software que permite organizar la informacioén
mediante imagenes y flechas de una forma sencilla y practica. Los resultados coinciden con lo
que afirman Diaz y Hernandez (2010), en el sentido de que los alumnos prefieren actividades
que no solo llamen su atencién, sino que también les ayuden a organizar la informacién nueva
o por aprender y a elaborar textos académicos.

Segun la grafica Menor mencion, los materiales didacticos que menos atraparon la atenciéon de
los estudiantes fueron: /os rompecabezas, la sopa de letras y los rotafolios. Esto puede deberse a que
son las actividades que menos utiliza el docente para la presentaciéon de sus clases (segun las
respuestas de la pregunta tres del cuestionario) y, por lo tanto, tienen poco significado para la
adquisicion de conocimientos en el alumno.

¢Qué tipo de materiales te gustaria que se utilizara en la ensefianza de la Biologfa? En esta
pregunta se pidi6 a los estudiantes que agruparan sus respuestas en orden jerarquico, del 1 al 8,
segun los materiales de su preferencia.

Grafica 27. Materiales que les gustarfa a los estudiantes que se utilizaran para la ensefianza de la
Biologia
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Grafica 28. Materiales que no les gustaria a los estudiantes que se utilizaran para la ensefianza
de la Biologia
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Las actividades con mayor porcentaje fueron: /los rompecabezas (18.64%) v los mapas conceptuales
(18.64%), con 11 menciones cada una. E/ rompecabezas es un material que pocas veces utiliza el
docente en sus clases, sin embargo los estudiantes lo prefieren para adquirir conocimientos.
Esta es una situacion importante por considerar en la practica docente, ya que los rompecabezas
son una técnica de aprendizaje cooperativo, que ademas fomenta el trabajo responsable y la
organizacion de los estudiantes. Por otro lado, la eleccion de los mapas conceptuales demostro
que los alumnos prefirieren las actividades que les permiten jerarquizar los conceptos nuevos
por aprender, para observar las relaciones entre las ideas principales de un modo sencillo y
rapido. Por el contrario, los materiales que menos les gustaria utilizar a los alumnos en las
clases de Biologia fueron: /os rompecabezas y los rotafolios. E1 primer resultado es contradictorio
porque hay un porcentaje de alumnos que les gustaria utilizar los rompecabezas en las clases
(como se muestra en la grafica anterior). Para este caso se tendrian que identificar qué tipo de
alumnos son los que prefieren esta actividad y quiénes no, para poder elegir una actividad
acorde a los tipos de estudiantes que existen en el salon de clases. Los rotafolios son muy
utilizados por los maestros, sin embargo se desconocen las razones por las cuales los
estudiantes no se inclinaron por esta estrategia.

5.1.6 USO DE LA LENGUA MATERNA

Para la variable de investigaciéon Uso de la lengua materna se utilizaron los indicadores Uso de
la lengua materna, Comunicacion en el aula de clases y Comunicacién entre companeros. Una
de las preguntas relacionadas con esta variable recabé informacién sobre el idioma que utilizan
los alumnos para comunicarse con sus companeros en el aula. Con la clasificaciéon de las
respuestas se obtuvo el siguiente resultado:

Cuadro 11. En clases, ¢en qué idioma te
comunicas con tus demas companeros?

Idioma Recuento
Espafiol 54
Lengua materna 1
Bilingtie 4

Como puede apreciarse, el idioma que mas utilizaron los estudiantes para comunicarse fue el
espafiol, esto supone un dominio del uso del espafiol sobre las lenguas maternas Chuj y
Kanjobal (54 alumnos, que representan el 91.52% del total de encuestados), cuatro alumnos
que se comunicaron en dos idiomas (bilingties, que representan el 6.67%) y un alumno que
habl6 en su lengua materna (indigena), que representa el 1.69%. Esta inclinacién por el uso del
espafiol en el saloén de clases establece una relacién de poder por encima de las demas lenguas,
si se considera que dentro de los alumnos encuestados 18 de ellos tienen como lengua materna
el chuj y 18 el kanjobal, aunque los hablantes que sélo tienen como idioma el espafiol sean 23.

5.1.7 ANALISIS POR GENERO Y GRUPO ETNICO

Los resultados que a continuaciéon se presentan estan clasificados de acuerdo al género y al
grupo étnico de los estudiantes, a fin de darle importancia al contexto de la diversidad cultural,
que es la base medular de la investigaciéon. El analisis de las respuestas segun esas dos
caracteristicas y el cruce de los resultados permitieron dar una interpretacién diferente a cada
una de las respuestas. En algunos casos la interpretacion no dista mucho de lo ya descrito en
graficas anteriores, en otro se hace evidente la diferencia segun el género de los estudiantes,
debido a que en los grupos encuestados se tiene un mayor numero de hombres (existe una
relacién de 2:1, es decir, dos hombres por cada mujer). Esta situacion hizo que en muchas de
las respuestas se tuviera una tendencia mayoritariamente masculina.

98



De los 59 alumnos encuestados, 40 fueron hombres y 19 mujeres; 23 son hablantes de espafol,
14 hombres y 9 mujeres; 36 tienen una lengua materna, 18 hablan chuj y 18 kanjobal. De los
hablantes de la lengua chuj 11 son hombres y 7 mujeres; de los hablantes de kanjobal 15 son
hombres y 3 mujeres.

Cuadro 12. Género y lengua de los alumnos encuestados
Género de los alumnos Total
Masculino Femenino
Espafiol 14 9 23
Chyj 11 7 18
Kanjobal 15 3 18
Total 40 19 59

En el cuadro se puede distinguir que la mayoria de los estudiantes encuestados fueron hombres
(la diferencia mas marcada en cuanto al género se da en la lengua kanjobal). Esta
predominancia se debe a que en los kanjobales el machismo estda mas marcado, lo cual se pudo
identificar al momento de realizar las entrevistas y las visitas a los planteles y por las
declaraciones de los docentes que participaron en la investigaciéon. Desde el inicio de la
investigacion se observé una diferencia de nimero de estudiantes en relacion con el género.
Para mantener una muestra homogénea se realizaron las adecuaciones necesarias (se
excluyeron algunos alumnos, a fin de dejar la misma cantidad para cada centro EMSaD); sin
embargo, aun se observa que el género masculino predomina sobre el femenino y que en las
comunidades indigenas se rompe toda equidad, porque se da mayor preferencia a los hombres.
En las siguientes graficas se realiza el analisis de los cuestionarios mediante las variables
Género y Grupo étnico y se muestran los resultados obtenidos.

La siguiente grafica corresponde a la primera pregunta del cuestionario, en donde se les
cuestiono a los alumnos como creen que aprenden mejor.

Grafica 29. Cémo creen los estudiantes que aprenden mejor, segin hombres y mujeres
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En la grafica se observa que tanto hombres y mujeres coincidieron en que aprenden mejor con
las explicaciones orales. En el caso de los hombres también mencionaron que con /as demostraciones
en clase, la libreta de apuntes y los mapas conceptuales; sin embargo, para las mujeres estas actividades
no les ayudan a aprender. Ambos coincidieron en que la actividad con que aprenden menos es
el resumen.
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La grafica que se muestra a continuacioén corresponde a la pregunta sobre las actividades que
mas aplicaron los profesores durante el curso de Biologia II.

Grafica 30. Actividades que mas aplico el profesor durante el curso de Biologia II, segin
hombres y mujeres
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Segtn los hombres, el docente generalmente utilizé e/ pizarrin como material didactico para
impartir sus clases; mujeres y hombres coincidieron en que fueron /los mapas conceptuales.
También se observa que tanto hombres y mujeres estuvieron de acuerdo en que /z exposicion de
videos fue de las actividades que menos utilizé el docente.

Los resultados que se presentan en la grafica corresponden al material didactico que mas utilizé
el profesor para presentar las clases de Biologfa:

Grafica 31. Tipo de material que comunmente utiliza el profesor de Biologifa para la
presentacion de sus clases, segun hombres y mujeres
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En esta grafica se puede observar que no hay coincidencia entre los estudiantes, porque segun
los hombres los materiales que mas utiliz6 el docente para presentar sus clases fueron: /s
restimenes, los cuestionarios y el caiion, mientras que para las mujeres fueron sélo los resumenes y el
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canén. Segun las mujeres, los materiales menos utilizados fueron: /& sopa de letras, los rotafolios, los
cuestionarios y los modelos diddcticos; para los hombres /os rompecabezas.

Con respecto al material didactico que mas estimulé su participacion en las clases de Biologia,
los alumnos (hombres y mujeres) coincidieron en que las actividades que generaron mayor
participacion en las clases fueron: /los mapas conceptuales y, en menor medida, /s debates. Sin
embargo, los hombres afirmaron que también los resimenes y las diapositivas. Segin hombres
y mujeres, la actividad que menos estimul6 su participacion fueron: /los infogrdficos; para las
mujeres también fueron /las analogias y las representaciones y para los hombres Ja lectura de textos
cientificos. Estos resultados pueden observarse en la siguiente grafica.

Grafica 32. Actividades que estimulan la participacion de los estudiantes en la clase de Biologfa,
segin hombres y mujeres
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Con el planteamiento de la siguiente pregunta se pretendié saber cual es el material didactico
que mas estimuld el aprendizaje de los estudiantes. De esta, se obtuvieron las siguientes
respuestas.

Grafica 33. Actividades que estimulan el aprendizaje de los estudiantes en la clase de Biologfa,
segin hombres y mujeres
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Sobre este cuestionamiento, en la grafica se puede observar que las actividades que mas
estimularon la participacion de los hombres fueron: los mapas conceptuales, los videos documentales y
las diapositivas. Los estudiantes estuvieron de acuerdo en que las actividades que mas
estimularon su aprendizaje fueron: /as pricticas de laboratorio y que las menos estimulantes fueron
los infogrdficos. A las mujeres también las motivaron a participar, en cierto grado, /os videos
documentales, los mapas conceptuales, las diapositivas, los debates y los cuadros comparativos.

También se les pregunto6 sobre las actividades que les gustarfa realizar en las clases de Biologfa.
De esta pregunta se obtuvieron las siguientes respuestas:

Grafica 34. Actividades que a los alumnos les gustarfa realizar durante la clase de Biologfa,
segin hombres y mujeres
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Como se puede observar fueron los experimentos caseros y las excursiones fuera del plantel
los de mayor mencioén tanto en hombres como en mujeres y ver diapositivas, infogrdficos y esquenmas
los menos mencionados. A los hombres también les gustatia realizar proyectos de investigacion, ver
videos, explicaciones orales y leer textos cientificos, pero no les gustaria ver diapositivas e infogrificos. Por
su parte, las mujeres respondieron que les agradaria ver videos y, a diferencia de los hombres, no
les gustaria realizar proyectos de investigacion y leer textos cientificos.

La siguiente pregunta contrasta los resultados de las preferencias de los alumnos respecto a la

pregunta sobre cual es el material didactico que atrapd su atencion sobre los temas abordados
en las clases de Biologia.
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Grafica 35. Material didactico que llamo la atencién de los estudiantes sobre el tema abordado
en las clases de Biologia, segun hombres y mujeres
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Segun la grafica, hombres y mujeres afirmaron que el material didactico que mas llamé su
atencion fueron: /os mapas conceptuales; los hombres también se inclinaron por /los ressimenes. Los
cuestionarios y los modelos diddcticos, en cierta medida, también atraparon la atencién de los
estudiantes y /os rompecabezas, rotafolios y crucigramas no.

Grafica 36. Materiales que les gustarfa a los estudiantes que se utilizaran para la ensefianza de la
Biologfa, segin hombres y mujeres
Mayor mencion
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Ante el cuestionamiento sobre los materiales que les gustarfa que se utilizaran para la
ensenanza de la Biologfa, los hombres respondieron que les gustaria que se utilizaran los
rompecabezas y los modelos diddcticos. Hombres y mujeres estuvieron de acuerdo en que /a sopa de
letras y los mapas conceptuales. A los hombres no les gustaria que se utilizaran /os crucigramas y a las
mujeres /los rompecabezas y los modelos diddcticos.
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La siguiente grafica muestra los resultados obtenidos de la pregunta ;Cémo te gustaria que te
ensenaran la Biologfa?

Grafica 37. Coémo les gustaria a los estudiantes que se les ensefiara Biologia, segin hombres y

mujeres
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En la grafica se puede observar que a los alumnos les gustaria que se les ensefara por medio de
experimentos caseros, diapositivas y videos documentales. A los hombres también les gustarfa mediante
explicaciones orales y a las mujeres con excursiones fuera del plantel. Es importante sefialar que
aunque existen 36 hablantes de chuj y kanjobal dentro de los alumnos encuestados, estos no
toman en cuenta el #so de su lengua materna como una estrategia para aprender.

Dentro del analisis por grupo étnico, se muestra a los alumnos hablantes del espafiol y de los
que tienen un dominio de la lengua materna chuj o kanjobal. Para realizar el analisis con base
en la variable Grupo étnico, se clasificé a los alumnos encuestados segun su lengua materna:
espafiol, chuj y kanjobal. En las siguientes graficas se podra observar la preferencia de los
estudiantes, segun esta variable. En cada una de las preguntas se realizé un cruce entre los
hablantes del espafiol y los de chuj y kanjobal. En algunos resultados existe una tendencia
donde domina el espafiol, aunque en otros las lenguas chuj y kanjobal coinciden con las
repuestas de los hablantes del espafiol.

Las siguientes graficas se presentan en el mismo orden de analisis de la variable Género y en
cada una de ellas se muestra el resultado de las preguntas aplicadas a los estudiantes.
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Grafica 38. Como creen los estudiantes que aprenden mejor, segun el grupo étnico
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Los alumnos de los grupos étnicos Chuj y Kanjobal concordaron con los alumnos que hablan
espafiol que aprenden mejor con las explicaciones orales y la demostracion en clases. Sin embargo,
existe un porcentaje de alumnos chujes que mencionaron que adquieren un mejor aprendizaje
mediante videos y un numero considerable de los alumnos kanjobales y de los hablantes del
espafiol que por medio de / /ibreta de apuntes. Los hablantes del espafiol también mencionaron
que aprenden mejor con /las copias de las antologias, pero no con los resimenes, videos y programas
CPU. Los alumnos chujes no aprenden con /os ressimenes, las visitas de campo y los mapas conceptuales
y los kanjobales mediante /os videos, las copias de las antologias, las visitas de campo y los programas

CPU.

Grafica 39. Actividades que mas aplico el profesor durante el curso de Biologifa II, segin el

grupo étnico
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Como se observa, los alumnos de los dos grupos étnicos (Chuj y Kanjobal) coincidieron en
que Jos mapas conceptuales y el pizarron fueron las actividades que mas utilizé el docente en sus
clases, mientras que para los hablantes de espafiol fueron /los dictados, el pizarrin y, en menor
medida, /os mapas conceptuales.

Un porcentaje de los chujes afirmé que también utilizo6 las ilustraciones. Las actividades menos
utilizadas por los docentes segin los hablantes de espafiol fueron /las analogias, los cnadros
sindpticos y el trabajo en equipos; para los chujes, las analogias, la resolucion de ejercicios, la excposicion oral,
los dictados, asi como la exposicion de videos y para los kanjobales /las ilustraciones, los cuadros sindpticos, el
trabajo en equipos y las exposiciones orales.

Grafica 40. Tipo de material que comunmente utiliza el profesor de Biologifa para la
presentacion de sus clases, segun el grupo étnico
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Segtn los hablantes de los tres grupos étnicos, los materiales que cominmente utilizé el
docente fueron /los resimenes y el casion, aunque los hablantes de espafiol y los kanjobales
seflalaron que también recurrié a Jos cuestionarios. Las actividades menos utilizadas por el
docente, segun los kanjobales, fueron e/ rompecabezas, la sopa de letras y los rotafolios; para los
chujes, so6lo fue /a sopa de letras y para los hablantes de espafiol /os rotafolios y los modelos diddcticos.
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Grafica 41. Actividades que estimulan la participacion de los estudiantes en la clase de Biologfa,

segun el grupo étnico
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Los datos de la grafica permiten observar que los alumnos de los grupos étnicos Chuj y
Kanjobal estuvieron de acuerdo con algunos hablantes de espafol en que /los mapas conceptuales
estimularon mas su participacion, ya que la mayoria de estos hablantes mencioné que /os debates
son una de las actividades que los estimuld a participar. Para los kanjobales, y algunos
hablantes de espafiol, también /os resimenes fueron motivantes y para los chujes /as diapositivas.
Las actividades que menos estimularon la participacién de los kanjobales fueron /as analogias, las
tlustraciones, las practicas de laboratorio, los infogrdficos, la lectura de textos cientificos y los debates; para los
hablantes de espafiol, /as diapositivas y para los chujes /los infogrdficos, la lectura de texctos cientificos y los

debates.

Grafica 42. Actividades que estimulan el aprendizaje de los estudiantes en la clase de Biologfa,

segun el grupo étnico
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La grafica permite ver que la mayorfa de los hablantes de espafiol argumenta que la actividad
que mas estimulé su aprendizaje fueron /los ressimenes. Los alumnos chujes y kanjobales
concuerdan con algunos alumnos que hablan espanol en que /os mapas conceptuales y las pricticas
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de laboratorio motivaron su aprendizaje, aunque algunos kanjobales mencionaron que /las
diapositivas y los resimenes también los estimularon. Las actividades que menos estimularon su
aprendizaje en Biologia segun los alumnos chujes fueron: Jas analogias y la lectura de textos
cientificos, para los kanjobales, /as representaciones, las ilustraciones, los infograficos y los cuadros sindpticos
y para los hablantes de espanol los nfograficos y la lectura de textos cientificos.

Grafica 43. Actividades que motivarfan a los estudiantes a seguir investigando sobre el tema
abordado en la clase, segin el grupo étnico
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Con respecto a esta pregunta los resultados expresan tres tendencias principales: los alumnos
de la etnia Kanjobal mencionaron que /os mapas conceptuales los motivaron a seguir investigando;
la mayoria de los hablantes de espafiol que /las pricticas de laboratorio, porque puede observarse
que a algunos los motivé la observacion de /s videos documentales, y a la mayoria del grupo étnico
Chuj la estimularon /os videos documentales. Todos los alumnos coincidieron en que los resimenes
y los cuadros sinépticos fueron las actividades menos estimulantes para realizar
investigaciones.

Grafica 44. Actividades que a los alumnos les gustarfa realizar durante la clase de Biologfa,
segun el grupo étnico
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Segtn la mayoria de los alumnos hablantes de espafiol y de los grupos étnicos en estudio, las
actividades que les gustaria realizar en la clase de Biologfa, en orden de preferencia, son los
experimentos caseros, excursiones fuera del plantel y ver videos documentales. Un grupo reducido de los
estudiantes hablantes de espafiol prefieren /Jas explicaciones orales, mientras que a un grupo
pequeno de kanjobales les agradaria realizar proyectos de investigacion y leer textos cientificos. Segun los
alumnos hablantes de espafol, /las diapositivas, los infogrdficos y la lectura de textos cientificos son las
actividades que no les gustarfa realizar en las clases. Los chujes también coinciden con estos
hablantes en que no les gustaria realizar Jas diapositivas y leer textos cientificos, aunque también
mencionaron a los esquemas. Los kanjobales distan un poco de los resultados anteriores,
porque para ellos las actividades que no les gustaria realizar en las clases son /os infogrdficos, las
explicaciones orales y las preguntas y respuestas.

Grafica 45. Material didactico que llamo la atencién de los estudiantes sobre el tema abordado
en las clases de Biologia, segun el grupo étnico
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Los alumnos de los grupos étnicos Chuj y Kanjobal coincidieron con los que hablan espafiol
en que los resimenes, los modelos diddcticos y los mapas conceptuales son las actividades que mas
llamaron su atenciéon. En la grafica también se puede observar que actividades como los
rompecabezas, crucigramas, sopas de letras y rotafolios fueron de poca significancia para ellos,
principalmente para los alumnos que hablan espanol y los kanjobales.

Grafica 46. Materiales que les gustarfa a los estudiantes que se utilizaran para la ensefianza de la
Biologia, segun el grupo étnico
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Segun la grafica, a la mayoria de los hablantes de espafiol les gustaria utilizar /los rompecabezas y
los resiimenes; a los chujes la sopa de letras y a los kanjobales /los cuestionarios y los modelos diddcticos.

Los dos grupos étnicos coincidieron con los alumnos que hablan espafol en que se utilicen /os
mapas conceptuales. Los crucigramas y los cuestionarios son las actividades que a los hablantes de

espafiol y los kanjobales no les gustaria que se utilizaran, y para los chujes los cuestionarios.

Grafica 47. Cémo les gustaria a los estudiantes que se les ensefiara Biologfa, segtn el grupo

étnico
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Las tendencias de la grafica muestran que a los alumnos hablantes de espafiol les gustaria
aprender por medio de experimentos caseros, al igual que algunos pertenecientes al grupo étnico
Chuj. A los chujes también les agradaria /os esquemas y a los kanjobales Jas diapositivas y los videos.

Los estudiantes del idioma espafniol también coincidieron con estos ultimos en que les gustaria
que les ensenaran la clase por medio de videos. Segun los kanjobales, las actividades con las que
menos les gustaria aprender son /os proyectos de investigacion, los esquemas, la lectura de textos cientificos
y en una segunda lengua; para los chujes, los infogrdficos, la lectura de texctos cientificos y en una segunda
lengua; para los hablantes de espafiol con preguntas y respuestas sobre el tema.
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5.2 REALIDADES Y PROBLEMATICAS DOCENTES EN LA
ENSENANZA DE LA  BIOLOGIA EN CONTEXTOS
PLURICULTURALES

Las variables que se analizaron en los cuestionarios aplicados a los docentes fueron las
siguientes: Datos generales, Estrategias de ensefianza, Capacitaciéon docente, Material didactico
y Experiencia en contextos de diversidad cultural. El analisis de cada una se complementé con
la informacion recaba en las entrevistas.

5.2.1 DATOS GENERALES DE LOS DOCENTES

Para obtener los datos correspondientes a esta primera variable se utilizaron los indicadores
Edad, Sexo, Antigiiedad en el sistema, Antigiiedad en el centro, Tipo de nombramiento y
Estudios realizados. Los resultados obtenidos del analisis se presentan en las siguientes
graficas.

Grafica 48. Edad de los docentes encuestados
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Segun los datos de la grafica, el docente nimero uno (que corresponde al centro EMSaD 200
Francisco 1. Madero) tiene 36 anos, el docente numero dos (del EMSaD 121 San Antonio Buena
Vista) 33 afios y el docente numero tres (del centro EMSaD 097 Rio Blanco) 29 afios. Los
resultados muestran que entre los docentes encuestados existe un rango de edad de entre los
29 y 36 afios. En lo que respecta al indicador Sexo, los tres docentes encuestados son del sexo
masculino.

Con relaciéon a la antigliedad de los docentes en el sistema COBACH, los resultados de los
cuestionarios fueron los siguientes.

Grafica 49. Antigiedad en el sistema COBACH
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El docente uno, del EMSaD 200, tiene cinco afios en el sistema; el docente dos, del EMSaD 121,
dos afios y el docente tres, del EMSaD 097, cuatro afios. Estos datos revelan que los docentes
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que participaron en la investigacién llevan poco tiempo ejerciendo la docencia en el sistema
COBACH.

Grafica 50. Antigiiedad en el centro EMSaD
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En el caso de la variable Antigiiedad en el centro, los datos obtenidos revelaron que de los tres
docentes, dos de ellos (uno y tres, de los EMSaD 200 y 097, respectivamente) llevan tres afios
laborando en su mismo centro, mientras que el docente dos lleva tan sélo dos afios de impartir
clases en el EMSaD 121. Segun esta informacion, los primeros dos docentes han concluido una
generacion, desde el primer hasta el sexto semestre.

En lo que respecta a la variable Tipo de nombramiento, los docentes mencionaron que tenian
las horas del campo disciplinar del area de Ciencias Experimentales; es decir impartieron las
materias de Quimica 1, Fisica 1, Biologfa 1, Ciencias de la Salud | y Geografia, para el semestre B,
que comprende el periodo agosto-diciembre; asi como Quimica II, Fisica II, Biologfa II,
Ciencias de la Salud II y Ecologia y Medio Ambiente para el semestre A, que comprende el
periodo febrero-julio. El nimero de horas de cada docente puede variar, dependiendo del
numero de grupos: por ejemplo, al realizar la investigacion, el docente del centro EMSaD 200
tenfa una carga horatia de 32 (horas/semana/mes), el del 121 de 28 h/s/m y el del 097 de 35
h/s/m, los cuales atendian cuatro, tres y cinco grupos, respectivamente.

Los docentes, aparte de la carga horaria que tienen en las asignaturas, también desempefian
funciones de promotores de actividades civico-culturales-deportivas con la comunidad
estudiantil de los centros escolares. En las entrevistas realizadas a los docentes manifestaron
que estas actividades, denominadas paraescolares, y la carga horaria del campo disciplinar
implican una mayor carga de trabajo, porque mayor es la cantidad de formatos y de
planeaciones que se deben entregar para reportar los avances de cada uno de los grupos que se
atienden. Esta situacién ha causado cierta molestia no sélo en estos docentes, sino a nivel
general, ya que la mayorfa afirma que en ocasiones se le proporciona mucho mas horas al
llenado de papeles administrativos, de formatos y reportes que a las horas para las planeaciones
de las asignaturas que se imparten.

Por su parte el indicador Estudios realizados arrojé datos sobre la formacion profesional de los
docentes: cada uno es egresado de una licenciatura. El docente del centro EMSaD 200 tiene la
profesion de ingeniero agronomo, el del 121 la de bidlogo y el del 097 la de médico veterinario
zootecnista, todos egresados de las siguientes universidades publicas: Universidad Auténoma
Chapingo, Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas y Universidad Auténoma de Chiapas,
respectivamente. De los tres docentes encuestados sélo dos estan titulados y uno se
desempefia con la carta de pasante (este es el caso del docente del EMSaD 121 San Antonio
Buena Vista).
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5.2.2 ESTRATEGIAS UTILIZADAS EN LOS CENTROS EMSAD PARA LA ENSENANZA DE
LA BIOLOGIA

Para el caso de la variable Estrategias de ensefianza, que los docentes utilizan para impartir sus
clases, se tomaron en cuenta los indicadores de Conocimiento, Organizacion de clases,
Caracterfsticas por considerar y Tiempo de planeaciéon. Los resultados de los {tems
correspondientes a estos indicadores se muestran en las siguientes tablas.

Tabla 17. Estrategias que utilizan los docentes para organizar las clases de Biologia

Mayor mencion
Mapas conceptuales
Diapositivas

Representaciones
Practicas de laboratorio
Videos documentales

ol e e 1 e

Menor mencién
Infograficos

Tlustraciones

Cuadros comparativos
Cuadros sinépticos
Analogias

ol e ] 1] e

En lo que respecta a las estrategias de enseflanza, en la grafica se observa que los docentes
prefieren organizar sus clases mediante /los mapas conceptuales, las diapositivas, las representaciones, las
pricticas de laboratorio y los videos documentales, y no por medio de /los infogrdficos, las ilustraciones, los
cuadros comparativos, los cuadros sindpticos y las analogias. Segan los resultados, los docentes optan
mas por organizar sus clases con la ayuda de /los mapas conceptuales y las diapositivas porque son
estrategias que permiten transmitir informacioén nueva, en forma sistematizada, que se pretende
ensenar para facilitar su acceso y comprension. En las entrevistas los docentes mencionaron
que /Jos infograficos y las ilustraciones los dejan para el final, cuando explican a grandes rasgos un
tema, o para realizar la retroalimentacion de lo abordado y no necesariamente para desarrollar
un tema.

La siguiente tabla contiene los resultados del item sobre las caracteristicas que toma en cuenta
el docente al elegir entre varias estrategias de ensefanza.

Tabla 18. Caracteristicas que los docentes toman en cuenta para elegir las estrategias
Mayor mencion

El desarrollo de las competencias

El grado de dificultad del tema

Considerando problemas

1
2
3. Cémo hacer razonar a los alumnos
4
5

La aplicacion que se le puede dar al tema

Menor mencion
Con base en una evaluacién diagndstica

La contextualizacién de los temas

El material con el que se cuenta

Como motivar a los alumnos

e R

Considerando el uso de la lengua materna

113



En este caso en particular se puede observar que los docentes, al elegir las estrategias de
enseflanza, toman en cuenta que /as actividades estén acordes al grado de dificultad de los temas, permitan
el desarrollo de las competencias y aynden a razonar a los alumnos, pero dejan de lado el uso de una
evalnacion diagndstica, que ayudarfa a saber el nivel de conocimiento que el alumno tiene con
respeto al tema. Tampoco hacen una contextualizaciéon de los temas, es decir no buscan
ejemplos que estén relacionados con el contexto de la comunidad, y tampoco que la estrategia
permita la motivacion en los alumnos. Por lo anterior se puede concluir que los docentes, al
elaborar las estrategias didacticas, estan olvidando por completo contextualizar los temas para
hacerlos propios, menos estandarizados, y no estin tomando en cuenta la preferencia de los
alumnos sobre las actividades que prefieren para adquirir conocimientos, ya que si esto se
realizara podria llamar no sélo su atencion, sino también lo motivarfan a seguir aprendiendo e
investigando.

En una pregunta del cuestionario se buscé saber qué tiempo a la semana los docentes le
dedicaban a la planeacién de sus clases. El cuadro muestra los resultados.

Cuadro 13. Tiempo en la planeacion de las clases

Docente del EMSaD 200 Francisco 1. Madero 3-4 horas a la semana
Docente del EMSaD 121 San Antonio Buena 5-6 horas a la semana
Vista

Docente del EMSaD 097 Rio Blanco 7-8 horas a la semana

Como puede observarse, el tiempo de planeacion de las clases que imparten los docentes no es
homogéneo y tampoco existe una forma de corroborar que realmente ese tiempo se destine al
fin mismo de la planeaciéon. Es importante mencionar que el tiempo que se le dedique a la
planeacion de las actividades sera crucial para que los estudiantes alcancen los objetivos de la
materia. Por lo tanto, la planeaciéon didactica debe contemplar, mediante el disefio de un plan
de trabajo, los elementos que intervendran en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los cuales
tienen que estar organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y la modificaciéon de actitudes de los alumnos.

5.2.3 CAPACITACION DOCENTE

Capacitacién docente fue otra de las variables de interés en la investigacion que, a través del
cuestionario y las entrevistas, tuvo la finalidad de conocer las capacitaciones que han tenido o
necesitan los docentes en diversas areas. Para obtener los resultados, se eligieron cinco
indicadores: Cursos de actualizacion, Necesidad de cursos, Curso para el diseio de clases, Diplomado del
PROFORDEMS (Programa de Formacién Docente de Educaciéon Media Superior) y Certificacion
de/ PROFORDEMS.

Para obtener los resultados, en el cuestionario se hicieron preguntas sobre si los docentes han
realizado el diplomado en competencias docentes, si estan certificados y cual fue el proyecto
para la certificacion. Por medio del cuestionario y de las entrevistas se obtuvieron los siguientes
resultados: de los tres docentes encuestados, ninguno ha llevado el diplomado en competencias
docentes del PROFORDEMS vy, por lo tanto, ninguno esta certificado por el CERTIDEMS (Proceso
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de Certificaciéon de Competencias Docentes para la Educacion Media Superior). En las
entrevistas los docentes expusieron el motivo por el que no han podido tomar este diplomado:
uno mencionoé que por cuestiones personales, el otro que aun no han abierto una sede cerca de
su lugar de residencia y el dltimo porque se encuentra cursando una maestria, que coincide con
el horario del mismo.

También se les preguntd si anteriormente han recibido capacitacién sobre actualizacion
docente educativa. A este respecto, los docentes sefialaron que casi siempre, es decir que las
capacitaciones han sido frecuentes y que generalmente se han tratado de didactica, las
competencias en la educaciéon media superior y desarrollo de competencias.

De igual forma se les cuestion6 sobre el tipo de capacitacion docente que ellos consideran
necesaria para un mejor disefio de sus clases. En el siguiente cuadro se muestran los resultados.

Cuadro 14. Capacitaciéon que consideran necesaria

De elaboracién de material didactico

De evaluacion del aprendizaje

De preparacion de clases constructivistas

De utilizacién de programas computacionales
Manejo de las TIC

2l e e 1 e

Como se puede observar, los docentes sugieren que necesitan estar mas capacitados para la
elaboracion de material diddctico y la evaluacion de los aprendizajes, y dejan a un lado e/ manejo de las
tecnologias de informacion y comunicacion, asi como el uso de programas computacionales. En relacion con
lo anterior, en una de las entrevistas el docente del EMSaD 200 Francisco 1. Madero, argumento:

Un curso basico de computacion fdcilmente es encontrado; se oferta por todos lados y en fines de
semana, y es accesible. Creo que todos hemos levado un curso bdsico de computacion, pero un curso
donde te enserien a como elaborar tu propio material diddctico, de eso asin no recuerdo haber visto.

Asimismo, los docentes mencionaron que es urgente que el COBACH proporcione cursos
donde no sélo se aborde la didactica, los contenidos disciplinares o la evaluacion de éstos, sino
que también planteen coémo elaborar o utilizar el material didactico.

5.2.4 MATERIAL DIDACTICO

La finalidad de la aplicaciéon de esta variable fue que los docentes mencionaran si utilizan
materiales didacticos, si los disefian, el tiempo de elaboracion, el beneficio y la evaluacion del
material didactico.

Para obtener los resultados, primero se les pregunté a los docentes si utilizan material didactico
para el desarrollo de sus clases; la respuesta fue que casi siempre utilizan algin tipo material
didactico. De igual manera, se les pidi6 que jerarquizaran del 1 al 8, segin orden de
importancia, los materiales didacticos que utilizan mas frecuentemente para el desarrollo de sus
clases. Los resultados de este {tem se muestran en la siguiente tabla:
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Tabla 19. Material didactico que utilizan los docentes para el desarrollo de sus clases

Mayor mencion

Presentaciones en PowerPoint

Mapas conceptuales
Rotafolios

Modelos moleculares

Menor mencién
Modelos con material reciclable

Representaciéon con materiales
reciclables (foamy)

Rompecabezas

Infograficos

Como se puede observar los docentes le dan mayor prioridad a los materiales didacticos
expositivos, que presentan mediante proyectores o el pizarrén. Los materiales menos utilizados
son aquellos que deben elaborarse con materiales reciclables, como el foamy, /s infograficos y el
rompecabezas. En las entrevistas los docentes manifestaron que la elaboracion de un znfogrdfico
resulta algo tediosa y muy compleja, por eso los han dejado de hacer, y que un software seria
de gran utilidad para poder maximizar los tiempos en su fabricaciéon.

Sobre el cuestionamiento respecto a si ellos disefian el material didactico que utilizan, los
docentes argumentaron que siempre disefian sus propios materiales, y que generalmente han
sido modelos moleculares, celulares o del DNA, y que les han dado resultados, ya que en
algunos casos han hecho participes a los alumnos de su construccion, a fin de que se sientan
familiarizados con el material.

De igual manera manifestaron que no son los tnicos modelos que se pueden construir y que
serfa muy importante un curso de capacitacién o un taller sobre la elaboraciéon de material
didactico, a fin de seleccionar el material idoneo, segun el grado de dificultad del tema que se
presente o aborde.

Con respecto al tiempo de elaboraciéon del material didactico, los resultados de cada uno de los
docentes se pueden observar en la siguiente tabla.

Cuadro 15. Tiempo en la elaboraciéon de material didactico

Docente del EMSaD 200 Francisco I. Madero | 3-4 horas a la semana

Docente del EMSaD 121 San Antonio Buena | 7-8 horas a la semana
Vista

Docente del EMSaD 097 Rio Blanco 5-6 horas a la semana
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El tiempo para la elaboraciéon de los materiales no es homogéneo y, al parecer, esta en funcién
del tiempo que se dedica a las actividades.

También se les cuestiond si evaldan o no la utilidad de un material didactico; segun los
resultados obtenidos en los cuestionarios y las entrevistas, los docentes no evaluan la utilidad y
el desempeno de su material. Lo anterior permite ver las multiples deficiencias que se
presentan al momento de elaborar o implementar los materiales didacticos, ya que no sélo es
cuestion de utilizarlos sino también de evaluar si tendran impacto o no en el aprendizaje de los
estudiantes. Al respecto, los mismos docentes manifiestan que soélo utilizan el material
didactico, pero no saben cémo evaluar su pertinencia entre los grupos o entre los mismos
alumnos.

5.2.5 EXPERIENCIA EN CONTEXTOS DE DIVERSIDAD CULTURAL

La variable Experiencia en contextos de diversidad cultural indagd sobre como los docentes
han abordado la ensefianza con alumnos indigenas o en contextos de diversidad cultural; para
ello, se tomaron en cuenta los indicadores Uso de la lengua materna de la localidad, Asos de
impartir clases en contextos de diversidad cultural y Factores que afectan el desemperio. Para obtener los
resultados, se les cuestiond sobre cuantos afios tienen trabajando en contextos de diversidad
cultural y cémo ha sido su experiencia, y cuantos de impartir la asignatura de Biologfa. Las
respuestas de las preguntas se presentan a continuacion:

Tabla 20. Experiencia de los docentes en contextos de diversidad cultural

Afios impartiendo clases en Afos de impartir la
contextos de diversidad materia de Biologia
cultural

Docente del EMSaD 200 Francisco 1. 3 afios 4 afnos
Madero
Docente del EMSaD 121 San Antonio 2 afios 2 afos
Buena Vista
Docente del EMSaD 097 Rio Blanco 4 afios 4 afnos

Como se puede observar, a excepcion del docente del EMSaD 200, los afios de experiencia de
los otros dos en contextos de diversidad cultural coinciden con los que llevan impartiendo la
asignatura de Biologfa, por lo tanto, no han tenido otra experiencia fuera de estos ambientes,
como en zonas urbanas o donde no existe una poblaciéon de origen indigena. En relacion con
la experiencia, en las entrevistas comentaron que en el transcurso de la semana viven en cada
una de las comunidades, por eso ya estan familiarizados con los usos y costumbres de cada una
de ellas, pues han convivido con las familias de los alumnos, las autoridades ejidales y con otras
comunidades aledafias a los centros EMSaD. También manifestaron que con base en su
experiencia ya tienen una idea mas amplia de como son las relaciones al interior de la
comunidad, por ejemplo: que los alumnos cumplen roles diferentes tanto en su localidad como
en el salén de clases, ya que algunos son a la vez ejidatarios, y en el caso de las mujeres
cumplen otro rol en sus casas, como la atencién de las labores domésticas y, en algunos casos,
de los hermanos.

Con respecto a los factores relacionados con la ensefianza, se indagd no soélo sobre los que

afectan, sino también sobre aquellos que mejoran la ensefianza de la Biologfa. Los resultados se
muestran en la siguiente tabla.
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Cuadro 16. Factores que pueden afectar o mejorar la ensefianza dentro del

aula
1. Las estrategias didacticas que se seleccionan y utilizan

>

Las herramientas con las que se cuentan, incluidas las didacticas

Desconocimiento del contexto donde se encuentra laborando

La capacitacion docente

Las asesorias extraclases con alumnos

La lengua materna, tanto su uso como su conocimiento

La apatia de los alumnos

ol LI I e

Las instalaciones o la infraestructura del plantel

Los maestros han sefialado que los problemas relacionados con el uso y la implementacion de
ciertas estrategias y de los recursos didacticos disponibles para las clases, pueden ser un factor
primordial que incline la balanza hacia un lado positivo o negativo en la ensefianza dentro del
aula y especificamente en este tipo de contextos, ya que la mala selecciéon o implementacion de
las estrategias puede afectar significativamente al alumno. También consideran que es
importante que el docente conozca bien no sélo la comunidad, sino que se relacione con sus
habitantes y que sea participe de las problematicas que pudieran existir en algin momento, ya
que si se parte de la idea de que se tiene conocimiento del contexto donde se desarrollan los
alumnos y de como viven, se pueden entender mejor sus preferencias, sus debilidades,
fortalezas, su forma de ver y vivir su mundo.

También consideran que existen otros factores que estan mas ligados a la cuestion
institucional, como la capacitacién docente, ya que muchos de los cursos que ellos reciben
distan de la realidad que se vive en las aulas de los centros EMSaD. También mencionan que
muchas de las estrategias que se les presenta en los cursos estan mas enfocadas para contextos
urbanos y que algunas de ellas carecen de pertinencia en los contextos multiculturales;
asimismo, hacen énfasis en el tiempo que se brinda a las asesorfas o tutorfas de los alumnos,
porque casi no se llevan a cabo, pues muchas de ellas se implementan por las tardes y algunos
de los alumnos provienen de comunidades alejadas de los centros EMSaD; o simplemente, en
algunos casos, los alumnos tienen que cumplir con otras actividades en sus hogares. Por otro
lado, consideran que la lengua no tiene por qué ser una limitante en la enseflanza y
construccion del conocimiento y que serfa muy favorable poder transmitir parte de ese
conocimiento en la lengua materna de los estudiantes. Sin embargo, mencionan que esta es una
labor que muy pocos docentes estan dispuestos a desarrollar y aceptar, ya que serfa muy dificil
y poco pertinente aprender cada una de las variantes linglisticas que se tienen en el estado, y
que es de gran ayuda el apoyo que se recibe de algunos alumnos que en ciertos momentos se
vuelven traductores bilingties en un tema abordado o en el desarrollo de las clases, pues han
notado cambios considerables cuando un alumno explica a otro u otros alumnos y se entabla
un didlogo bilingtie 0 monolingte.

118



CONCLUSIONES

El objetivo de esta investigacion se centr6 en identificar las practicas de ensefanza y
aprendizaje de la Biologia en contextos de diversidad cultural, principalmente con alumnos de
los grupos étnicos Chuj y Kanjobal que no tienen como lengua materna el espafiol y recibieron
clases en el curso de Biologfa II, durante el semestre 2012-A.

La importancia de este trabajo de investigacion radicé en documentar la practica docente en un
contexto multicultural, a fin de identificar cémo se desarrollan las clases en el aula y cudles son
las actividades o estrategias docentes que se utilizan para buscar un aprendizaje significativo en
los alumnos, con respecto al campo de las Ciencias Experimentales. Para esto se identificaron,
a través de la aplicaciéon de un cuestionario y la realizaciéon de entrevistas personales, las
necesidades e inquietudes educativas de los estudiantes, con la finalidad de obtener
informacién fidedigna que sirva de referente a docentes de otras zonas de nuestro estado que
se encuentren en situaciones similares a la investigada.

La metodologia se centr6 en la técnica de la entrevista, utilizando como instrumento el
cuestionario, que recogio la percepcion de 59 alumnos de tres centros EMSaD, donde la mayoria
habla una lengua indigena (chuj o kanjobal). De la poblacién encuestada 40 son hombres y 19
mujeres, de los cuales 18 hablan chuj, 18 kanjobal y 23 espafiol. También se recopild
informacién de los tres docentes de los centros EMSaD en estudio, mediante la realizacién de
entrevistas personales y la aplicaciéon del cuestionario sobre las necesidades de capacitacion
docente, el uso de materiales didacticos, entre otros aspectos relevantes. Con respecto a los
alumnos, se obtuvo informacién con base en las variables Datos generales, Estrategias de
ensefnanza, Participacion, Material didactico y Uso de la lengua materna en el aula; para los
docentes con las variables Datos generales, Estrategias de ensefianza, Capacitaciéon docente,
Material didactico y Experiencia en contextos de diversidad cultural.

La hipétesis que dirigi6 la investigaciéon considerd que el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los conceptos de Biologia en contextos multiculturales, con una poblacién mayoritariamente
indigena donde la lengua materna no es el espafiol, puede estar condicionado por el contexto
de la diversidad lingtistica. Las conclusiones a las que se llegaron son las siguientes:

El proceso de ensefanza-aprendizaje esta relacionado con el entorno multicultural, que define
la convivencia entre los alumnos y los docentes, porque las lenguas maternas de los actores del
proceso corren en paralelo en el aula: el docente se expresa en espafiol y algunos de los
alumnos se explican en su lengua materna. Como puede observarse, la lengua materna (Chuj
y/o Kanjobal) no es un condicionante ni un factor que impide la ensefianza de la Biologia, ya
que como algunos de los alumnos consideran “el aprender mi lengua materna no significa que
el maestro va a saber explicar mejor, ya que existen palabras que tienen un significado especial
y que eso solo se aprende viviendo y sintiéndose chuj o kanjobal”; por ejemplo la palabra vida,
que no solamente puede ser vista desde el punto biolégico o como parte de un proceso, sino
desde la conexién que existe entre las creencias y la forma de ver el mundo. Los resultados de
las encuestas demuestran que los alumnos no tienen como prioridad aprender la Biologia con
el uso de su lengua materna.

Los resultados obtenidos en los cuestionarios permiten corroborar que la ensefianza de la
Biologia en estos contextos multiculturales no esta centrada bajo el uso de la lengua materna, y
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se dan casos donde los alumnos usan su lengua materna para la explicacion de los temas entre
los hablantes Chuj o Kanjobal. También permiten observar las condiciones de la practica
docente y las necesidades especificas que se deben satisfacer por parte de los docentes, para
que los alumnos obtengan un aprendizaje significativo. Esto se detallara mas adelante.

Los resultados también responden a los objetivos especificos planteados (describir la
ensenanza de la Biologfa en contextos indigenas y las estrategias que se utilizan en las clases;
ubicar los factores que condicionan la ensefianza de la Biologia en los grupos étnicos Chuj y
Kanjobal y proponer el uso de estrategias de ensefianza que permitan mejorar la ensefianza de
la Biologfa), ya que cuando se les pregunté a los alumnos como creen que aprenden mejor en
las clases, la mayoria respondié que mediante las explicaciones orales que realiza el docente, los
resumenes, la observacion de una demostracion en clases y cuando utilizan su libreta de
apuntes. Con relacion a las actividades que mas aplicaron los docentes durante el curso de
Biologia, los alumnos mencionaron que fueron el uso del pizarrén, los mapas conceptuales y
los dictados. Esto demuestra que las practicas tradicionales en la enseflanza estan aun vigentes,
en esta parte es importante recalcar que urge un cambio en la ensefianza ya que esto limita en
gran medida el desarrollo arménico del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los alumnos también indicaron que las actividades implementadas por los docentes tuvieron
una secuencia adecuada, pues consideran que, a excepcion de las practicas de laboratorio y la
proyeccion de videos, a la mayoria se les dedicé el tiempo suficiente, y que desconocen por
completo las analogfas y los infograficos (este comentario se obtuvo a través de las entrevistas
realizadas). Para ciertas actividades los alumnos sefialaron lo siguiente:

— Las que logran estimular su participaciéon en las clases: los mapas conceptuales, la
exposicion de resumenes, las diapositivas y los debates.

— Las que lo estimulan a seguir investigando: los videos documentales, la elaboracién de
mapas conceptuales y las practicas de laboratorio.

— Las que estimulan su aprendizaje: los mapas conceptuales, las practicas de laboratorio,
la exposicion de resimenes y las diapositivas.

— Las que les gustaria realizar en la clase de Biologfa: los experimentos caseros, realizar
excursiones fuera del plantel, ver videos y realizar proyectos de investigaciéon con
caracter cientffico.

— Lo que menos desean es que se les ensefie la Biologfa en una segunda lengua (chuj o
kanjobal).

— El material didactico que mas atrap6 su atencion en las clases: los mapas conceptuales,
la realizacion de resimenes y los modelos didacticos.

— Los materiales didacticos que los alumnos quisieran utilizar en clases: los
rompecabezas, los mapas conceptuales y la sopa de letras.

— Los materiales que cominmente utilizan los docentes para la presentaciéon de sus
clases: el rotafolio y el canon.

Estas actividades abren un abanico de posibilidades importantes, para poder realizar los
cambios sustanciales que se requieren dentro de la ensefianza tradicional antes mencionada en
el contexto de estudio, la ensefianza en los espacios multiculturales, debe de estar centrada en
la diversidad, en la comprension del otro y de las minorias, es decir dar mas opciones para la
ensefanza y entender que para lo que algunos les resulta interesante, puede ser que para los
demas no.
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Por otra parte, de los 59 alumnos encuestados, 50 consideraron que el docente utiliza material
didactico en las clases; para 32 alumnos el material didactico fue motivante y para 26 en
algunas ocasiones lo fue. Con respecto a la utilidad del material didactico en el tema de la
evolucién, 36 alumnos consideraron que les fue atil y 18 que en algunas ocasiones. En cuanto
al idioma que utilizan para comunicarse con sus demds compafieros, 54 alumnos mencionaron
que usan el espafiol, cuatro que son bilingties y uno que sélo utiliza su lengua materna.

Con base en lo expuesto, se puede concluir que los alumnos aun se resisten a incorporarse a
otras formas de trabajo, pues estan acostumbrados a recibir la informacién y no a buscarla,
porque para ellos les resulta mucho mas facil y comodo. Esta comodidad, ademas de dificultar
el aprendizaje en el aula, genera la apatia, el desinterés y la desmotivacioén caracteristica de las
aulas, considerando también que este entorno debe de ser propiciado por el mismo docente, ya
que el debe ser agente de cambio central dentro del aula de clases.

Con los datos recabados mediante cuestionarios, entrevistas personales en forma de charla y el
uso de técnicas etnograficas que se realizaron en las sesiones de clases, puedo concluir que los
docentes privilegian el uso de estrategias expositivas, tratan de no realizar practicas
tradicionales o de corte enciclopédico, aun que aun las privilegian y muestran dificultades al
aplicar cierto tipo de estrategias, lo cual hace que las abandonen. Por lo anterior, es importante
mencionar que los docentes deben utilizar estrategias que se centren en la busqueda de la
motivaciéon y la participaciéon, tomando en cuenta no soélo los estilos de aprendizaje sino
también las preconcepciones o ideas previas que los alumnos tienen con respecto a algin tema;
también recalcar que el conocimiento de qué es ser indigena resulta indispensable para que los
temas abordados en clases estén acordes con el contexto de los estudiantes, a fin de abrir una
posibilidad mas para la ensefianza, sobre todo en el contexto tan diverso que constituyen las
aulas y, especialmente, las comunidades indigenas.

El material didactico que los docentes usan para impartir sus clases no logra propiciar un
aprendizaje significativo en los estudiantes, ya que la mayor parte posee contenidos
estandarizados y nunca es sometido a una evaluacién que permita sopesar su verdadera eficacia
en el contexto que serd implementado. Por otra parte, los docentes aunque dedican el tiempo
suficiente para elaborar material didactico, en el area de la Biologia, este material didactico no
logra generar una visibn menos abstracta de los procesos biolégicos y, menos aun ayudan a
comprender el papel trascendental que desempefian esos procesos en los seres vivos, pero
sobre todo que esté relacionado con la cosmovision existente en los pueblos indigenas. Por lo
anterior, y de acuerdo con Ana M. Gené Duch (1991), es importante que los alumnos
participen en la elaboracién del material didactico a fin de que éste ayude al proceso de
ensefnanza-aprendizaje.

Los factores que influyen directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje son las
estrategias didacticas que se seleccionan y utilizan, debido a que muchas de las estrategias estan
centradas en la exposicién y nada mas; las pocas herramientas con las que se cuenta, incluidas
las didacticas; el desconocimiento del contexto donde los docentes se encuentran laborando y
la relaciéon que deben de cuidar con la comunidad, debido a que son actores que son
observados constantemente, esto supone que constantemente se emiten juicios sobre su actuar
y proceder, por tal motivo es importante recalcar el compromiso que como docentes se tiene
no solo en el aula, sino también en el ndcleo de las comunidades; la capacitacién y
actualizacién docente que en ocasiones resulta inadecuada para estos contextos y las escasas
asesorias extraclase con los alumnos. También es importante sefalar las deficiencias en las
instalaciones y la infraestructura de los centros EMSaD y, sobre todo, la lejania para establecer
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una ensefianza centrada en la diversidad cultural debido al modelo educativo actual. Empero se
tiene también la parte del curriculo y del bagaje de la informacién ya que el aumento
desmedido de la informacién en Biologia ha provocado que los cursos en esta area se
modifiquen en forma evidente, principalmente los de nivel medio, y que los textos sean ya
enciclopédicos. Esto sin duda demuestra una dificultad, porque la mayoria de los textos
abordan los aspectos descriptivos de la materia e ignoran lo mas nuevo y fundamental de los
conceptos biologicos. Segun Marfa Luz Rodriguez Palmero (2002) se deben suprimir hechos
aditivos y detalles innecesarios, para que el estudiante no invierta mucho tiempo aprendiendo o
memorizando hechos sobre la teorfa de la evolucion, por ejemplo.

En la actualidad es inconcebible que el alumno aprenda todo lo que la ciencia ha podido
descubrir; sin embargo los docentes inconscientemente tratan de que en los cursos se
comprenda todo este conocimiento acumulado. La inquietud de los docentes por terminar el
programa al final del curso provoca que a marchas forzadas se vierta un torrente de
informacién sobre el alumno, que en muchas ocasiones ni el docente comprende y lo unico
que provoca es un embotamiento en el estudiante. Lo que es preocupante en este hecho es que
a pesar de que los docentes han tomado conciencia de esto aun siguen actuando de la misma
forma, lo cual pude constatar en las entrevistas realizadas a los docentes de los centros EMSaD
en estudio. Segun Fernando Reimers (2003) los docentes justifican esta situacién con su poca
experiencia.

De acuerdo con Rubén Edel Navarro (2004) existe tradicionalmente la idea de que una clase
tedrica es una transmision de informacién del docente al alumno. Problema central detectado
en las clases observadas con los alumnos y los docentes sujetos de la investigacién. Sin
embargo, incluso en la enseflanza tradicional, el docente no sélo es un repetidor de
informacién sino también la persona que asimila y explica los temas complejos o importantes.
A pesar de ello, es muy frecuente que la informacién mas importante para la ilustracién de un
fenémeno biolégico no sea presentada con deficiencias por parte del profesor, considerandolo
un eje principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El reto que enfrenta la modalidad EMSaD en los contextos de diversidad cultural esta
relacionado con la estructura curricular, ya que no fue disefiada para atender especificamente a
poblaciones indigenas sino para todo tipo de espacios, donde exista una baja densidad de
poblacién y no se oferten otros sistemas de educaciéon media. Gran parte de esta falla
estructural se debe a que muchos de los centros EMSaD no fueron planeados o no pasaron por
un estudio de factibilidad, de cobertura o de impacto real en el espacio donde se
implementaron; muchos de ellos se obtienen por medio de promesas de campafas politicas.

El aumento de la cobertura de los centros en el estado se ha elevado en los dltimos afios: hasta
el 2013 se tenfa el registro de 185 centros EMSaD, que atendfan aproximadamente a 12,805
estudiantes de comunidades rurales, que por su ubicacién geografica y condiciones de pobreza
no pueden acudir a los planteles de las zonas urbanas. En este sentido, los centros representan
una oportunidad para que los jovenes que terminan la secundaria continiien con sus estudios
de educacion media superior sin tener que salir de sus localidades.

El plan de estudios que se maneja en los centros EMSaD estd sustentado en la Reforma
Educativa de la Educaciéon Media Superior, la cual sélo cumple con las especificaciones del
modelo econémico de la globalizacién y responde, en gran medida, a los planteamientos
realizados por organismos internacionales, como la OCDE, o de organizaciones nacionales,
como Mexicanos Primero, que buscan hacer de la educacién, en todos los niveles, un modelo
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acorde al mercado laboral y dejan a un lado las diferencias culturales y la equidad que los
pueblos indigenas reclaman. Al respecto, se han tratado de adecuar los programas educativos a
los contextos de diversidad cultural, sin embargo la implementacién de éstos ha quedado en el
plano del discurso, ya que la modalidad no toma en cuenta ese tipo de contextos. Esta
situacién impacta de manera significativa en los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de los
estudiantes, porque la validez cultural permite medir adecuadamente los tipos de
conocimiento, aprendizajes y habilidades de estos grupos particulares de estudiantes.

La operaciéon de la modalidad queda en manos de los municipios, porque son éstos quienes
deben aportar para la infraestructura de los centros y los recursos tecnoldgicos, como la Red
Edusat, multimedia e Internet. Como se mencioné en apartados anteriores, muchas veces la
sefial de Internet es limitada y muy pocos planteles tienen acceso a una sefial satelital eficiente
que pueda ser utilizada. Para remediar la situaciéon, el COBACH hace subcontratos con
prestadores de servicios externos, pero a pesar de ello la transferencia de los datos y el servicio
es limitado. Cabe mencionar que ninguno de los tres centros EMSaD donde se realizé la
investigacién cuenta con el servicio de Internet satelital. En el caso de la Red Edusat existen
factores que afectan su desempefio, principalmente la energia eléctrica, y muchos de los
programas que se trasmiten no estan acordes con los horarios de las asignaturas de los centros
y muchas veces el decodificador es s6lo para una pantalla o un televisor, lo cual dificulta que
otras materias puedan utilizar el servicio. A veces, los docentes graban los programas, si no
existe problema con la energfa eléctrica, para que después los presenten en las clases.

En la actualidad los paradigmas en educaciéon se basan en aprender haciendo y aprender
creando, en la practica y en lo concreto, para poder alcanzar el conocimiento abstracto. En el
ambito de la Biologfa, los modelos educativos vigentes muestran que se esta dando paso al
disefio y construccion de material didactico, como una estrategia para alcanzar el aprendizaje
de los temas que presentan mayor dificultad; asimismo, que es necesario establecer una
relacién con el contexto cultural, mediante actividades que permitan a los alumnos formular
sus propios conceptos en relacion con los procesos biologicos y que logren fusionarse con sus
creencias, usos, costumbres y cosmovision, pero sobre todo con el contacto con la naturaleza.
Estos procesos de formaciéon deben permitir el desarrollo de los esquemas mentales
apropiados, a fin de lograr un razonamiento que sea validado y legitimado como conocimiento
pertinente.

La utilidad que se le pueda dar a las teorias e investigaciones pedagogicas sélo tendra impacto
si logran adecuarse y contextualizarse a determinadas situaciones, ya que muchas de ellas
fueron elaboradas e implementadas en contextos urbanos que son diferentes a los
multiculturales. En este sentido, las teorfas e investigaciones deben ser vistas desde una
perspectiva que contemple el universo de complejidades que se da en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de grupos étnicos, la hegemonia que se pretende establecer si son puestas en
practica y las luchas de poder que se generan al interior de los espacios educativos. Esto
permitira la construccién de una nueva forma de validacién del conocimiento y de ver la
ciencia, basada en experiencias y conocimientos de los pueblos indigenas, es decir, de una
etnociencia.

En consonancia con esto ultimo, la siguiente propuesta pedagogica busca alejarse de las teorias
occidentales, colonizantes, estandarizadas, que desvirtian la realidad, donde el papel del
conocimiento biolégico es universal; busca fomentar un nuevo aprendizaje, por medio de
aprender a aprender y aprender a crear, que permita valorar el conocimiento adecuado para los
jovenes indigenas. Este conocimiento debe coadyuvar en la busqueda de soluciones de las
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problematicas de sus comunidades y generar un proceso de ensefianza-aprendizaje enmarcado
en un contexto de diversidad cultural, considerando que los planes de estudio actuales aun no
se ajustan a las tendencias de la ensefianza con respecto a la diversidad cultural, la cosmovision
de los grupos étnicos y el desarrollo de la enseflanza mediante la utilizaciéon de estrategias
adecuadas al contexto, que permitan recuperar las concepciones que los alumnos tiene con
respecto a los temas.

Con base en lo anterior y segun los objetivos planteados, se describen las estrategias de
enseflanza que integran la propuesta, realizando un aporte con base en las experiencias
recabadas sobre la ensefanza de la Biologfa en contextos de diversidad cultural.

Primero, se plantea mejorar la implementacién y la realizacion de los debates, en donde exista
una verdadera discusién de temas coyunturales entre la ciencia, tecnologia y la sociedad, el
debate debe ser moderado por el docente apoyado por un alumno bilingtie. En estos debates el
docente debera plantear el analisis de nuevos estudios, temas de caracter cientifico y que estén
apegados al contexto, se pueden realizar bimestralmente y elaborar como producto final
resimenes o ensayos y otras actividades, como crucigramas, sopa de letras o mapas
conceptuales. Fstas ultimas pueden ser elaboradas por los docentes mediante una
computadora personal y un software especializado, ya sea Crossword Forge o CmapTools,
para implementar el uso de las TIC, siempre y cuando se tome en cuenta que su elaboracién
debe realizarse en condiciones que eviten las dificultades del contexto.

También se propone evitar, en la medida de lo posible, las practicas de laboratorio
tradicionales o estandarizadas porque generalmente estan desvinculadas de los contextos. Lo
que se propone en su lugar es el uso de un laboratorio mas holistico y flexible, fuera de lo
comun, que esté en armonifa con las concepciones de los estudiantes sobre la naturaleza; es
decir, un laboratorio donde el alumno descubra mediante la realizacién de practicas
relacionadas con su conocimiento indigena, por ejemplo la herbolaria o la elaboracién de
productos naturistas, que le permitan crear un manual de experimentos caseros con contenidos
de Biologia y que integre el conocimiento que a veces es relegado o marginado.

El juego siempre sera una manera idénea para estimular el aprendizaje. Por ello se sugiere a los
docentes elaborar rompecabezas con un alto nivel de complicacién, para que en equipo los
estudiantes compitan, y mediante el trabajo colaborativo puedan resolverlo. Los materiales que
pueden utilizarse para su elaboracién son cartén, pinturas a base de agua, hojas blancas, entre
otros, que estén a disposicion, a fin de que el rompecabezas sea construido con diversas
texturas, para que el estudiante perciba mediante el tacto, por ejemplo, las partes de las células,
tejidos, Organos, sistemas y en un futuro pueda recordarlas facilmente, asegurando de esta
manera un aprendizaje significativo.

Por lo anterior, con base en los fundamentos constructivistas de la educacién, se propone el
aprendizaje basado en problemas (ABP), que se constituye como una opcién viable para
contrarrestar los problemas que conlleva la ensefianza tradicional de la ciencia. Se trabaja
particularmente en una situacion-problema que requiere de un analisis y una solucién, a partir
de los principios de la selecciéon natural, mediante un disefio cuasi-experimental, con analisis
estadisticos y cualitativos a partir de datos empiricos. Los resultados de trabajos como el de
Julio César Pantoja Castro (2013) sugieren que el ABP es una opcién pedagdgica para el
aprendizaje significativo de contenidos de Biologia, o bien, como estrategia didactica
complementaria que potencia estrategias de enseflanza mas tradicionales. En tal sentido, el
ABP muestra la promocién de habilidades de pensamiento necesarios para el aprendizaje
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significativo de contenidos de Biologfa en el bachillerato.

Esta propuesta también resalta la importancia de la elaboraciéon de modelos didacticos y
maquetas, los cuales buscan representar los procesos biologicos, que en su interior contengan
informacién que sirva de gufa para los alumnos. Los materiales que se pueden utilizar
dependeran de la creatividad y de su disponibilidad en la comunidad. Los modelos o maquetas
pueden ser construidos con materiales de desecho, como recortes de revistas, envases de pet o
carton, y pinturas a base de agua, foamy, plastilina o esferas de unicel. El objetivo de un
modelo o de una maqueta es buscar una imagen clara que favorezca una futura representacion
y que sea recordada facilmente. Estas actividades se pueden realizar en coordinacién con los
alumnos y trabajarlas en las clases.

Como reflexion final, se formulan las siguientes recomendaciones:

— A los docentes de Biologia se les exhorta a que utilicen y varfen las diversas estrategias
de ensefianza acordes con cada uno de los momentos de la clase, contextualizaindolas
en todo momento para facilitar a los estudiantes la comprensiéon de los contenidos y la
construccion de saberes, sobre todo en los espacios multiculturales. Por tanto, deben
apoyarse en estrategias y recursos diddcticos creativos que motiven al estudiante,
despertando su interés para llevar a la practica diaria los contenidos adquiridos en clase,
a fin de contribuir con el logro de un aprendizaje significativo.

— Alos docentes que inician la practica docente o tienen poca experiencia, se les aconseja
que continten formandose y actualizindose sobre todo en aspectos como los
relacionados con las estrategias de enseflanza, a fin de promover aprendizajes éptimos
de las ciencias bioldgicas y, sobre todo, realizar el reconocimiento de las debilidades y
las fortalezas adquiridas de los estudiantes. El docente formado desde los preceptos de
la ciencia y la sociedad occidental que pretenden aproximarse a la cosmovision
indigena, debe tener especial cuidado al momento de interpretar el contexto, mediante
la revaloraciéon de los saberes locales, asociandolos a saberes universales, a través de
practicas educativas integradoras, puesto que esta cosmovision guarda en su nucleo la
relacién ser humano-naturaleza, se articula en un todo integrado: lo social se hace
naturaleza y la naturaleza se hace social (naturaleza simbdlica, visioén de territorio).

— A los estudiantes de los grupos étnicos se les recomienda que al asistir a clases sigan
compartiendo sus conocimientos previos con sus compafieros y con los docentes,
tomando conciencia de su compromiso y del valor cultural que lleva inmerso su
conocimiento indigena y que subyace en el pensamiento multicultural, el cual debe ser
tomado en cuenta para su formacién, y reivindicandose como agentes activos de
cambio para la promocién y desarrollo de sus comunidades.
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ANEXOS

Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas
Maestria en Ensefianza de las Ciencias Naturales
Biologia II
Cuarto semestre
Instrumento para el docente

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de hacer una valoracién de las clases para la ensefianza de la
Biologfa. La informacién que proporcione es de suma importancia y serd tratada de manera
confidencial, sin fines de lucro, y s6lo se usara para los términos de esta investigacién, abordando los
resultados lo mas objetivo posible.

Instrucciones. Lea con cuidado cada enunciado y, segun su juicio, conteste, subraye o tache una de las
opciones que se proporcionan. Si se llegara a presentar la jerarquizacién, enumere sus respuestas, en
escala ascendente del 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7..., considerando el nimero 1 como de mayor importancia y al
ultimo como de menor importancia.

1. Edad:
2. Sexo:
A) Femenino B) Masculino

3. Antigiiedad en afios dentro del sistema:

4. Antigiedad en el plantel:

5. Tipo de nombramiento:
A) Horas sobrantes B) Horas del campo disciplinar C) Tiempo completo D) Horas de asesorfa

6. Estudios realizados:

A) Licenciatura B) Maesttia C) Doctorado
Titulado:
Si No

Especialidad:

7. ¢Ha realizado el diplomado en competencias docentes del PROFORDEMS?
St No

8. ¢Se ha certificado en el diplomado en competencias docentes del PROFORDEMS?
St No

9. Si esta certificado, ¢qué tipo de trabajo o proyecto elaboré para la certificaciéon dentro del
PROFORDEMS?

10. Jerarquice, del 1 al 10 segin orden de importancia, cudles son las estrategias de enseflanza que mds
utiliza para la organizacién de sus clases:
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11.

12.

13.

14.

15.

Mapas conceptuales ()
Analogias ()
Diapositivas ()
Cuadros sindpticos ¢ )
Cuadros comparativos ()
Representaciones ( )
Tlustraciones ()
Practicas de laboratorio( )
Infograficos )

)

Videos documentales  (

Jerarquice, del 1 al 10 segin orden de importancia, las caracteristicas que toma en cuenta al elegir
entre varias estrategias de enseflanza:

El grado de dificultad del tema a tratar (
Coémo hacer razonar a los alumnos (
La aplicacién que se le puede dar al tema (
Cémo motivar a los alumnos (
El desarrollo de competencias (
La contextualizacion de los temas (
Considerando problemas (
El material con el que se cuenta (
Con base en una evaluaciéon diagndstica (
Considerando el uso de la lengua materna (

NN N N N S N N

¢Ha recibido capacitacién sobre actualizacién docente-educativa anteriormente?

A) Siempre B) Casi siempre C) Algunas veces D) Nunca

¢Qué tipo de capacitacién sobre actualizacién docente-educativa ha recibido ultimamente?
A) De elaboracién de material didactico ~ B) De preparacion de clases constructivistas
C) De evaluacién del aprendizaje D) Utilizacién de programas de computadora
E) Otros

Jerarquice, del 1 al 5 segin orden de importancia, qué tipo de capacitacién docente considera que
necesita para diseflar mejor sus clases:

De elaboracién de material didactico

De preparacion de clases constructivistas
De evaluacién del aprendizaje

Utilizacién de programas de computadora
Manejo de las TIC

AN AN AN N N
N N N N

¢Utiliza material didactico para el desarrollo de sus clases?
A) Siempre B) Casi siempre C) Algunas veces D) Nunca
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

20.

27.

28.

Jerarquice, del 1 al 8 segin orden de importancia, el material didactico que utiliza frecuentemente
para el desarrollo de sus clases:

Rotafolios

Presentaciones en PowerPoint
Mapas conceptuales

Modelos moleculares
Rompecabezas

Representaciones hechas con foamy
Modelos con estambre

AN AN AN AN AN AN AN N
N N N N N N N

Infograficos
¢Usted disefia el material didactico que utiliza?
A) Siempre B) Casi siempre C) Algunas veces D) Nunca

¢Considera que disefiar su propio material didactico representa alguna diferencia o beneficio en el
desarrollo de su clase?

Si No

Porque

¢Considera que necesita capacitacion para elaborar material diddctico?
Si No

¢Por qué?

¢El disefio del material didactico va en funcién del grado de dificultad de los temas por abordar?
Si No
¢Por qué?

¢Cuanto tiempo dedica en la semana a la planeacién de sus clases?
A) 0-2 horas B) 3-4 horas C) 5-6 horas D) 7-8 horas

¢Cuanto tiempo dedica a la elaboracién de material didactico para sus clases?

A) 0-2 horas B) 3-4 horas C) 5-6 horas D) 7-8 horas
¢Realiza usted una evaluacion de la utilidad del material didactico utilizado?
Si No

¢Por qué?

¢Encuentra factores que afecten su clase dentro del contexto en que se encuentra?
St No
¢Cuales?

¢LLa lengua materna afecta el proceso de ensefianza-aprendizaje de la materia de Biologfa?
Si No
¢Por quér

¢Cuantos afios tiene trabajando en contextos o comunidades indigenas, o donde se hable una
lengua materna, y como ha sido su experiencia?

¢Cuantos afios lleva impartiendo la materia de Biologfa y cémo ha sido su experiencia?

Segun su experiencia, Jcudles son los factores que pueden afectar o mejorar su desempenio dentro
del 4rea de las Ciencias Naturales?
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Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas
Maestria en Ensefianza de las ciencias naturales
Cuarto semestre
Biologia II
Instrumento de evaluacion del alumno

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de evaluar la presentacion de las clases para la enseflanza de
la Biologfa, no forma parte de la calificacién de la asignatura pero si proporcionara informacién
importante para que, en caso de ser necesario, hacer las modificaciones pertinentes, por lo que se te
pide que contestes con la mayor seriedad posible.

Datos personales

Lugar de origen: Edad: Sexo:
Lengua materna: (si tu lengua materna es chuj o
kanjobal)

¢Sabes escribir en tu lengua maternar? Si No

¢Sabes leer en tu lengua materna? Si No

En tu casa, ¢como te comunicas?

Espafiol Lengua materna Bilingtie
Lugar de origen de tus padres:

Papa: Mama:

Lengua materna de tus padres:

Papa: Mama:

Instrucciones. Lee con cuidado cada enunciado que se te presenta y contesta de acuerdo con la
pregunta o proposicién. Si eliges mas de una opcién jerarquiza de mayor a menor, segun orden de
importancia, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7..., considerando que el lugar 1 es el de mayor importancia y el dltimo de
menot.

1. Jerarquiza del 1 al 13, segiin orden de importancia, cémo crees que aprendes mejor:

Cuando alguien me da una explicaciéon oral
Leo un libro o articulo

Observo una demostracién en clase

A través de resimenes o cuadros sinépticos
Aprendo de memoria

Mediante los videos que se me proyectan
Mediante las diapositivas que se me proyectan
Uso mi libreta de apuntes de la clase
Mediante las copias de las antologias
Cuando realizo practicas en el laboratorio
Cuando realizo una visita de campo

Uso los programas de computacion

Uso mapas conceptuales

Otra

e Y N N N N N N N N N N N
N N N N N N N N N N N N N
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2. Jerarquiza del 1 al 10, segin orden de importancia, cudl de las siguientes actividades aplica mas tu

profesor durante tu curso de Biologia I1:

Mapas conceptuales
Analogias
Tlustraciones
Cuadros sindpticos
Resolucion de ejercicios
Trabajo en equipos
Exposicién oral
Dictados

Exposicion de videos
Usa el pizarréon

Otra

(

N AN AN N AN AN N N N N

PN N N NI N N N

3. Jerarquiza del 1 al 8, segun orden de importancia, qué tipo de material utiliza tu profesor de Biologia

para la presentacién de sus clases:

Usa rompecabezas

Usa crucigramas

Usa sopa de letras

Usa rotafolios

Realiza resimenes

Usa cuestionatios

Usa modelos didacticos
Canon

Otro

AN AN AN AN AN AN N N

N N N N N N N

4. Jerarquiza del 1 al 11, segin orden de importancia, cual de las estas actividades estimula mas tu

participacién durante la clase de Biologfa:

Mapas conceptuales
Analogias

Diapositivas
Representaciones
Tlustraciones

Practicas de laboratorio
Infograficos

Videos documentales
Exposicién de resimenes
Lectura de textos cientificos
Debates

~

NN N N AN T N N~ o~

A NN N N N2
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5. Jerarquiza del 1 al 13, segin orden de importancia, cual de estas actividades estimularia tu
aprendizaje en la clase de Biologfa:

Mapas conceptuales
Analogias
Diapositivas
Representaciones
Tlustraciones
Précticas de laboratorio
Infograficos
Videos documentales
Exposicion de resumenes
Lectura de textos cientificos
Debates
Cuadros comparativos

AN AN AN AN AN AN AN AN AN N AN N N
N N N N N N N N N N N N

Cuadros sindpticos

6. Jerarquiza del 1 al 13, segin orden de importancia, qué tipo de actividades te motivarfa a seguir
investigando sobre el tema abordado en la clase de Biologfa:

Mapas conceptuales
Analogias

Diapositivas
Representaciones
Tlustraciones

Practicas de laboratorio
Infograficos

Videos documentales
Exposicion de resumenes
Lectura de textos cientificos
Debates

Cuadros comparativos

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN
N N N N N N N N N N N N

Cuadros sindpticos

7. ¢Las actividades utilizadas por tu profesor tienen la secuencia adecuada para lograr tu aprendizaje
en la clase de Biologia?
A) Siempre B) Casi siempre C) Algunas veces D) Nunca
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8.

¢El tiempo que se utiliza para el desarrollo de las actividades es suficiente para el aprendizaje de los

temas? Menciona en cuales s{ y en cuales no (en caso de responder no, explica el porqué).

Actividades S

r

1

No

Por qué

Realizar mapas conceptuales

Realizar una analogia

Realizar diapositivas

Realizar representaciones

Realizar ilustraciones

Realizar practicas de laboratorio

Realizar infograficos

Ver videos documentales

Realizar exposicién de resumenes

Realizar lectura de textos cientificos

Realizar debates de los temas

Realizar cuadros comparativos

Realizar cuadros sinépticos

9. Jerarquiza del 1 al 10, segun orden de importancia, qué tipo de actividades te gustaria realizar

10.

11.

durante la clase de Biologfa:
Hacer experimentos caseros

Proyectos de investigacién
Ver diapositivas

Ver videos

Ver infograficos

Ver esquemas

Explicaciones orales

Que realice actividades de preguntas y respuestas con el tema

Realizar excursiones fuera del plantel
Lectura de los textos
Otra

Si No

¢Tu profesor ha utilizado material didactico en las clases de Biologfa?

N N N N N N N N

~—

Biologia en el aula atrapé tu atencién sobre el tema abordado en la clase:

Rompecabezas
Crucigramas

Sopa de letras

Rotafolios

Realizacion de resumenes
Cuestionarios

Modelos didacticos
Mapas conceptuales
Otro

AN N AN AN AN AN N N

NN N N S N N

Jerarquiza del 1 al 8, segiin orden de importancia, qué material didactico que utiliz6 el maestro de
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

¢El material didactico estimuld tu disposicién para el aprendizaje en el aula?

A) No me motivé  B) Sime motivé  C) Algunas veces me motivd D) Nunca me motivé

¢El material didactico presentado ha sido de utilidad para el aprendizaje del tema de evolucién?

A) Siempre B) Casi siempre C) Algunas veces D) Nunca

Jerarquiza del 1 al 8, segtin orden de importancia, qué tipo de materiales te gustaria que se utilizara

en la ensefianza de la Biologia:

Rompecabezas ( )
Crucigramas ( )
Sopa de letras ( )
Rotafolios ( )
Realizacion de resumenes ( )
Cuestionarios ( )
Modelos did4cticos ( )
Mapas conceptuales ( )

Otros

Si tu maestro utiliza y disefia el material didactico, ¢como influye en tu aprendizaje?

Si tu maestro utiliza tu lengua materna en las clases, ¢como influye en tu aprendizaje?

¢Tu maestro utiliza tu lengua materna en clases?
Si No

Si tu maestro utiliza sélo el castellano en sus clases, scémo influye en tu aprendizaje?

¢Consideras que el uso de la lengua materna afecta las clases de Biologia?
St No

¢Por qué?

En clases, scémo te comunicas con tus demas compafieros?
Espanol Lengua materna Bilingtie
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21. Enumera del 1 al 12 c6mo te gustaria que te enseflaran la Biologfa:

Con experimentos caseros

Con proyectos de investigacion

Con diapositivas

Con videos

Con infograficos

Con esquemas

Con explicaciones orales

Con actividades de preguntas y respuestas con el tema
Con excursiones fuera del plantel

Con lectura de los textos

Practicas de laboratorio

En una segunda lengua (chuj o kanjobal)
Otra

o N N N R N N N N e N N

N N N N N N N N N N N N

Gracias por tu participacion, la informacién proporcionada es sumamente importante.
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