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RESUMEN

El siguiente proyecto de investigacion, se genera a partir de mi inquietud en la
busqueda de las técnicas que se emplean en la Ensefianza de la Biologia 1 en el
EMSaD 152, en la Costa del Estado de Chiapas. En el que se realiza un analisis
de las estrategias de ensefianza que emplean los docentes y la percepcion que
tiene los alumnos de las mismas, teniendo asi elementos que den paso al disefio
de una secuencia didactica que favorezca con base del analisis de la informacion
obtenida de los dos actores en el proceso de ensefianza aprendizaje, se genera
una propuesta de una unidad tematica que retome las estrategias eficaces y

efectivas que revelo la investigacion.

ABSTRACT

The next research project, is generated from my concern in the search for the
techniques used in the Teaching of Biology in the EMSaD 152, in the coast of the
State of Chiapas. In which an analysis is made of the teaching strategies that
employ the teachers and the perception that has the students of the same, thus
taking elements that give step to the design of a sequence didactics that favors on
the basis of the analysis of the information obtained from the two actors in the
teaching-learning process, generates a proposal for a thematic unit back effective

strategies and effective research that revealed.
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[.- INTRODUCCION

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), propone que los pilares de la educacién deben basarse en: la
capacidad de construir conocimiento (saber), desempefiarse eficazmente (saber
hacer), integrarse de forma eficiente a la actividad profesional y al ambito social
(Saber ser). Por las exigencias del mundo globalizado la educacion actual se basa
en competencias en donde los alumnos adquieran conocimientos fundamentales,
desarrollen habilidades intelectuales, valores y actitudes necesarios para alcanzar
una vida personal social y plena, comprometida con la participacion en el trabajo

productivo de la region, y por consiguiente del pais.

Desde 1978, afio de la creaciéon del Colegio de Bachilleres del Estado de Chiapas,
se define uno de los propdsitos de este sistema educativo que es ofrecer una

educacion de calidad a los egresados de secundaria.

La mision de la institucion es la de ofrecer una solida formacion integral de los
alumnos para que puedan continuar sus estudios universitarios o para capacitarlos
en su integracion a la vida productiva y realizar asi su proyecto de vida; mientras
que su visién es no solo ser una institucion de prestigio sino contar con el mejor
servicio educativo de su nivel en el Estado de Chiapas, ofreciendo una educacion

de calidad certificada, que genere confianza y credibilidad en la sociedad.

Para alcanzar una educacién con calidad es indispensable que las practicas
educativas se transformen, que el profesor se actualice, diversifique su método de
ensefianza y estrategias en el aula, y que estos sean aplicados de acuerdo a las
diferentes circunstancias sociales y culturales. Como dice Nielsen 1998, es
necesario que el docente transforme su esencia como persona, que observe el
aprendizaje desde otra perspectiva, que analice como aprende él, que reconozca
cual es el camino que le sirve para pensar para que pueda cambiar su forma de

ensefar.



Por lo anterior expuesto se puede observar que es necesaria una comprension de
la funcion del docente, olviddndose de la préactica tradicional de la ensefianza para

adoptar un enfoque centrado en el aprendizaje en diversos ambientes.

1.1.- Planteamiento del problema

El bachiller como lo sefala la Direccion General de Bachillerato (DGB, 2008) debe
tener una idea muy clara de lo que es ciencia, de los hechos o fenbmenos que la
ciencia puede explicar, de sus limitaciones, de las expectativas que de ella se
derivan y sobretodo, diferenciarla de lo que no es ciencia. El aprendizaje de la
Fisica, la Quimica y la Biologia no debe concebirse solo como la adquisicion de
informacion, sino de promover una vision de la ciencia como actividad humana, del
hecho que sus explicaciones pueden ser solo provisionales y cuestionables hasta

encontrar otra verdad mas completa.

Como parte de un aprendizaje constructivista, los alumnos del bachillerato deben
realizar: formulacion de preguntas, razonamiento logico, argumentacion critica,

planeacién y conduccion de investigaciones, entre otras.

Su participacion en investigaciones debe contribuir a estimular en ellos el interés

por la ciencia y el entusiasmo, la perseverancia, y la integridad.

El contacto con las asignaturas de esta area debe propiciar en el bachiller el
entendimiento del mundo y los fendmenos que lo rodean, asi como su propia

naturaleza.

La ensefianza de las Ciencias Naturales debe propiciar que los alumnos resuelvan
problemas cotidianos, con plena conciencia de las consecuencias que puedan
tener hacia él, y su medio ambiente. El trabajo experimental serd una herramienta

para construir el conocimiento y promover el desarrollo de habilidades practicas.



El campo de las Ciencias Naturales esta integrado por disciplinas que abordan el
estudio de los fenbmenos y procesos de la materia, dichas disciplinas son: Fisica,

Quimica y Biologia.

En la ensefianza de la Biologia existen algunos temas que debido a su
complejidad los alumnos tienen mayor dificultad para aprenderlos; al iniciar un
curso con una adversion de la asignatura, con una mala idea o imagen de ella,
quizas debido a las experiencias que han tenido en otros niveles educativos en
donde no han sabido tratarlos adecuadamente como lo menciona Tirado y Lopez
1994, Paz 1997, Rodriguez 2002, Rodriguez 2003, Reimers 2003, Navarro 2004, y
si ademas los bombardeamos con la utilizacion de términos cientificos; formulas o
reacciones quimicas; los cuales desconocen o no tienen idea muy clara de para

gue le sirven, nuestros problemas para motivarlos aumentan.

Una forma de motivar a los alumnos para que tengan una mayor disposicion para
participar en clase o para trabajar en equipo es, poner en practicas diversas
estrategias de enseflanza que permiten atraer su atencion y los involucre en el
proceso de construccion del conocimiento, dejando atrds la memorizacion de

conceptos.

Es importante que los docentes trabajen con sus alumnos mostrandoles
materiales didacticos que sirvan para complementar su trabajo frente al grupo,
sobre todo los temas que son mas dificiles de ensefiar. Y es en la busqueda de un
aprendizaje significativo en el alumno, de motivarlo a que participe activamente en

dicho proceso.
1.2.- Justificacion
Uno de los problemas mas comunes que los alumnos enfrentan es que no

vinculan la teoria con la cotidianidad, se les dificulta razonar, asi como resolver

problemas; lo anterior es debido a que no han logrado adquirir un conocimiento



significativo, sino solamente memorizaran, lo que trae consigo la desmotivacion y

el desinterés en involucrarse en el desarrollo de las clases.

Aunque pueden ser varios los factores que influyen para que el alumno elija el
memorizar conceptos como el camino mas facil para aprender, algunos autores
como Tirado y Lopez 1994, y Paz 1997, aseguran que este problema se debe a la
manera en que se presenta el conocimiento al alumno, asi como la poca
vinculacion que se hace con el medio ambiente en el que vive. La ensefianza de la
Biologia no es la excepcibn, existen algunos temas que son complejos para los
alumnos; especificamente en las unidades en las que se analizan los procesos
celulares que se consideran abstractos y sin sentido, no los asocian con algo
cotidiano por lo que tienen mayor dificultad para aprenderlos y les es mas facil
memorizarlos que entenderlos. Si de igual forma para el docente son temas o
conceptos que no ha logrado entender o no sabe que estrategias utilizar, se

desarrollan barreras que dificultan el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por el motivo antes descrito, es necesario examinar el quehacer en el aula, las
estrategias que se utilizan, asi como la secuencia de las actividades, considerar si
es necesario tomar cursos de actualizacion docente para abordar de forma
adecuada los temas, lo cual influye de forma importante en la disposicion del

alumno para involucrarse en el aprendizaje.

Si se disefia una estrategia didactica se debe pensar en estimular el desarrollo de
la creatividad de los alumnos, mostrandoles materiales didacticos que sirvan para
complementar la participacion en el grupo y el trabajo en equipo que le permita

desenvolverse en el mundo globalizado, competitivo y que exige mayor calidad.

La presente investigacion es de relevancia, ya que se analiza la pertinencia y el
disefio de una estrategia didactica para la ensefianza de la biologia, incorporando
elementos del contexto; paralelamente es fuente motivadora y de desarrollo de la
creatividad del docente, realzando la importancia de la eleccion de una estrategia



de enseflanza adecuada, del disefio y la utilizacion de material didactico; de la

necesidad de una retroalimentacién del quehacer en el aula.

1.3.- Objetivos

Objetivo General

Analizar las estrategias de ensefianza que se emplean el aprendizaje del tema de
la asignatura de Biologia 1, en el tercer semestre de COBACH, en un contexto

rural.

Objetivos Especificos

e Analizar las estrategias de enseflanza empleadas en la asignatura de
Biologia |

e Conocer la opinidon de los alumnos sobre estrategias para la ensefanza
utilizadas por el profesor de la asignatura de Biologia |

e Realizar una propuesta de una estrategia de ensefianza de la asignatura

de Biologia que favorezca el aprendizaje.

II.- ANTECEDENTES

Con el proposito de dar sustento tedrico a esta experiencia, en este capitulo
revisaremos los trabajos relacionados.

Said et al. 2009 realizaron un proyecto cuyo objetivo fue implementar diversas
estrategias didacticas en biologia vegetal para apoyar el proceso de ensefianza
aprendizaje del modulo de propagacion vegetal, de la especialidad agropecuaria
del plan de estudios de Ensefianza Media Técnico Profesional. La metodologia del
trabajo consistié en el desarrollo de médulos de propagacion vegetal, realizado en

laboratorio convencional y de campo, fortaleciendo el trabajo grupal, la iniciativa



personal, la aplicacion del método cientifico a situaciones problemas en el ambito
productivo, y al desarrollo de habilidades y destrezas experimentales por parte de
los estudiantes. Se implementaron estrategias didacticas, las cuales fueron
sometidas a juicios de expertos y se elaboraron materiales didacticos, las cuales

fueron evaluadas por estudiantes de la especialidad agropecuaria.

Delgadillo y Gongora, 2009 realizaron un trabajo para difundir las bases tedricas y
metodoldgicas para concebir las colecciones bioldégicas como estrategias
didacticas en la ensefianza aprendizaje de la biologia; esto surge de la experiencia
que se llevo a cabo en la reestructuracién de la coleccion de microalgas de la
Universidad Pedagodgica Nacional, para fortalecer y aumentar la calidad de los
procesos educativos, basandose en el principio didactico que indica que “se
aprende mas a través de la participaciéon activa, enfocandose el interés en
aprender haciendo” Segura, 2000. De esta manera, se proponen diversos
aspectos que resaltan los fines educativos inherentes a una coleccion biolégica y
la transforman en una estrategia didactica, que al ser utilizada en aula de clase
permite que los estudiantes aprendan por su propia experiencia; como explica
Segura 2000 “no constituye un medio para facilitar la ensefianza, sino que es la

ensefianza misma, ya que manipular es aprender”.

Elizondo, 2000 realizo una propuesta con el propdsito fundamental de beneficiar,
en la medida que sea posible, el proceso ensefianza aprendizaje en el nivel medio
superior. De antemano sabemos, que toda labor docente se realiza a través de
alguna estrategia de ensefianza; en este caso se trata de involucrar al alumno
activamente en el proceso educativo (proceso ensefianza aprendizaje) recordando
que existen diversas formas de conducir el conocimiento, sin perder de vista los
objetivos para poder elegir y planificar la estrategia didactica que mas se acomode
a las necesidades del grupo, para lograr a su vez, un aprendizaje significativo; ya
que de esta forma se trata de estar relacionando constantemente el contenido, con
los objetivos y el proceso didactico. Se presenta, un formato que incluye una serie

de datos que deben tomarse en cuenta, los cuales se veran posteriormente, para



la puesta en marcha del proceso educativo, un formato que a su vez, es flexible ya
que cada uno puede adaptarlo de acuerdo a sus necesidades, éste formato
constituye, un apoyo, una herramienta y una guia para planificar y mejorar el

proceso de ensefianza aprendizaje en el nivel medio superior.

Mori et al. 2004 realizaron un proyecto titulado “una nueva estrategia didactica
para la ensefianza de la fotosintesis” que surge del desafio de pensar nuevas
formas de acceso al conocimiento, a la vez que, intenta impulsar el empleo de
nuevas estrategias de ensefianza para los temas de biologia que suelen resultar
de dificil comprension. Es asi como surge la idea de desarrollar un Software
Educativo, que pueda constituirse en una herramienta auxiliar, tanto para el
educando como para el docente, y que permita abordar el tema de fotosintesis,
generalmente de dificil comprension para los estudiantes, posibilitando de esta
manera que estos ultimos asuman un rol activo en su propio proceso aprendizaje
pudiendo asi aproximarse al conocimiento de una manera mas significativa. Este
se lleva a cabo en el marco del proyecto “Desarrollo de un software educativo para
facilitar la comprension de temas basicos relevantes de las ciencias biolégicas” la
cual fue aprobada por la Secretaria de Ciencia y Técnica de Universidad Nacional
de Rio Cuarto como parte de un Convenio Programa realizado en el Ministerio de

Educacion Ciencia y Tecnologia de la Republica de Argentina.

lll.- MARCO TEORICO

3.1. La ensefianza de las ciencias

3.1.1. Las practicas de laboratorio

En esta etapa es natural preguntarse qué dice la investigacion sobre la efectividad
de “manos a la obra”, métodos activos, trabajo de laboratorio o cualquier otro

nombre que se ponga a las actividades practicas de ciencia.

Bredderman, 1983: considera que existen pruebas consistentes para sugerir que:



“Mas tratamientos de actividades basadas en procesos en la ensefianza de
ciencias ganan a los métodos tradicionales en que un amplio numero de
estudiantes consiguen otros niveles. En una breve recopilacion de la literatura
sobre el papel del trabajo de laboratorio, Blosser 1983 sefiala algunos resultados,
tales como:
e Las actividades de laboratorio parecen ayudar a los estudiantes que estan
en un nivel medio o bajo.
e La instruccion del laboratorio incremento la habilidad de los estudiantes
para resolver problemas.
e El nivel de éxito en ciencias era superior para los estudiantes de 10 afios
que habian observado y realizado experimentos.
e Las actividades de laboratorio pueden desarrollarse para crear una
situacion que estimule el desarrollo cognitivo (Blosser, 1983).
Obviamente, parece que las investigaciones aumentan los fines fundamentales del
trabajo practico. La mayor utilizacion de actividad de investigacion y resoluciéon de
problemas deberia ser la caracteristica fundamental de las practicas en la clase de
ciencias, mientras otras formas de trabajos practicos deberian tener un papel

complementario y secundario en las actividades de ensefianza de la ciencia.

La Asociacion Britanica para Educaciéon en la Ciencia ha sugerido que: en afios
recientes la significancia de “haciendo” ciencia ha conducido al abandono de
clases clasicas de demostracion y la sobrevaloracion de las clases practicas ha
forzado a los profesores y alumnos a cuestionar la validez de las sesiones de

discusion o los estudios de ciencia basados en la bibliografia. Ase, 1981.

Sin embargo, mientras se favorecen una reconsideracion de los procedimientos
alternativos a la ensefianza de las ciencias sin incluir trabajo practico, la Ase, en
su documento (Educaciéon a través de la Ciencia: cuidadosamente declara que
esto no implica ninguna devaluacion de la importancia de las sesiones de
laboratorio bien organizadas que han sido bien planificadas para lograr objetivos

gue solamente se alcanzan a través de la utilizacion de un procedimiento).



Este uso o impensado abuso de practicas y demandas al llamado procedimiento
de procesos ha sido ampliamente cuestionado durante cierto tiempo en Europa,
USA, Nueva Zelanda y Australia, y ha conducido a la identificacion de una
variedad de problemas asociados con el trabajo practico que puede ser visto

desde perspectivas filoséficas, psicologicas y pedagdgicas.

3.1.2. Problemas con la ciencia

El tratamiento mas ingenuo de las practicas supone que el conocimiento cientifico
no es probleméatico y expuesto al descubrimiento a través de sencillas
observaciones imparciales y de la correcta aplicacion del método cientifico
(Hodson y Reid, 1988). El procedimiento de descubrimiento parece caer en la
trampa inductivista de considerar la observacion como objetivo y como el punto de

partida del método cientifico.

Sin embargo, tal punto de vista puramente inductivista es fuertemente refutado por
la filosofia actual de la ciencia. Todas estan de acuerdo en que la observacion
esta cargada de teoria y que no hay un método cientifico unificado. Ademas, si tal
meétodo existiera, no siempre comenzaria con observaciones. Los cientificos no se
mueven necesariamente de lo concreto a lo abstracto o siguen pasos 0 procesos
secuenciales, como se supone en la mayoria de las practicas de ciencias en la
escuela. Hodson, 1988 al discutir el papel y posicion de la observacion cientifica

arguye por un enfoque de nuestra atencion:

1.- El reconocimiento de que la observacién no es fidedigna y depende de la
teoria.

2.- El hecho de que las técnicas de la observacion cientifica tienen que ser
aprendidas.

3.- La necesidad de tener en cuenta la existencia de estrategias de los nifos.

4.- La reconsideracion de la idoneidad del procedimiento por descubrimiento.



5.- Un rechazo de la imagen de la ciencia como estudio libre de valores.

Driver, 1975; pone las mismas ideas en una pregunta; ¢COmo puede un
observador inexperto distinguir lo que llamamos observacion significativa de lo que
es accidental, cuando lo significativo viene de la interpretacion tedrica que
nosotros impondremos sobre los sucesos.

Asi, como Wellington, 1981 ha sefialado, aun exponiendo a nuestros alumnos a
una gran cantidad de datos a través de cuidadosas observaciones, en diferentes
condiciones y situaciones, parece ingenuo esperar que ellos obtengan conceptos
cientificos abstractos. Los conceptos no pueden ser obtenidos o descubiertos a
través de experiencias, aunque puedan ser aplicados Uutiimente a ellas.
Cientificamente, no puede generalizarse a partir de resultados cientificos.

Normalmente la teoria los predice y se trabaja sobre ellos.

3.1.3. Problemas de aprendizaje

Estudiando las actividades de la ensefianza de las ciencias y sus problemas

especificos, Tasker, 1981, identifico una serie de ellos que pueden resumirse en:

e Los alumnos consideran las lecciones como hechos aislados mientras los
profesores las relacionan como una serie de experiencias.

e Los alumnos perciben objetivos de la tarea, diferentes de los percibidos por
el profesor.

e Las percepciones de los alumnos sobre la naturaleza del trabajo no incluye
caracteristicas de critica cientifica, pero los profesores suponen que ellos lo
hacen.

e Los alumnos carecen del conocimiento previamente supuesto y no son
capaces de alcanzar el “estado mental” requerido.

e Los resultados logrados por las percepciones de los alumnos relativas a lo
significativo del trabajo no son aquellos que los profesores suponen que

son percibidos (Tasker, 1981).
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Esta lista puede condensarse, quizds de una forma muy simplificada, en
considerar los puntos de vista de los alumnos, las percepciones y preconceptos
llevados a la clase de ciencias que parecen afectar no solamente al aprendizaje de
los conceptos de ciencias, sino a la forma de hacer las actividades practicas de

ciencias.

Asi, si el aprendizaje se ve como un proceso activo en el que las creencias
previas, ideas y conceptos, juegan un importante papel, los alumnos utilizan sus
conocimientos previos cuando observan, disefian y realizan experimentos e

interpretan resultados.

3.2. Estrategias de ensefanza

3.2.1. Definicidon de estrategias de ensefianza

Conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin
de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales
acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que
nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué. El concepto de estrategia de
ensefianza aparece en la bibliografia referida a didactica con mucha frecuencia.
Sin embargo, no siempre se explicita su definicion. Por esta razon, suele prestarse
a interpretaciones ambiguas. En algunos marcos teéricos y momentos historicos,
por ejemplo, se ha asociado el concepto de estrategias de ensefianza al de
técnicas, entendidas como una serie de pasos por aplicar, una metodologia
mecanica, casi un algoritmo. En otros textos, se habla indistintamente de
estrategia de aprendizaje y ensefianza. En ocasiones, se asocia la estrategia a la
actividad de los alumnos y a las tecnologias que el docente incorpora en sus
clases.

En este sentido, Anijovich y Mora 2009: plantea que:

“Es indispensable, para el docente, poner atencién no solo en los temas que han
de integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino también v,

simultdneamente, en la manera en que se puede considerar mas conveniente que
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dichos temas sean trabajados por los alumnos. La relacion entre temas y forma de
abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y estrategias

de tratamiento didactico, son inescindibles”.

A partir de esta consideracion, podemos afirmar que las estrategias de ensefianza
gue un docente elige y utiliza inciden en:
- Los contenidos que transmite a los alumnos;
- El trabajo intelectual que estos realizan;
- Los habitos de trabajo, los valores que se ponen en juego en la situacion de
clase;
- El modo de comprension de los contenidos sociales, historicos, cientificos,

artisticos, culturales, entre otros.

3.2.2. Clasificacion de las estrategias de ensefianza

A continuacion presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de
los alumnos. Las estrategias seleccionadas han demostrado, en diversas
investigaciones (Diaz Barriga y Hernandez 2002) su efectividad al ser introducidas
como apoyos en textos académicos asi como en la dinamica de la ensefianza
(exposicion, negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la clase. Las principales

estrategias de ensefianza son las siguientes:

Objetivos o propésitos del aprendizaje
e Resumenes

e llustraciones

e Organizadores previos

e Preguntas intercaladas

e Pistas tipogréaficas y discursivas

e Analogias

e Mapas conceptuales y redes semanticas
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e Uso de estructuras textuales

CUADRO No. 1. Estrategias de ensefianza

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y
forma de evaluacién del aprendizaje del alumno.
Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos.

Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un

discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave,
principios, términos y argumento central.

Organizador previo

Informacion de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccién,
generalidad e exclusividad que la informacion que
se aprenderd. Tiende un puente cognitivo entre la
informacion nueva y la previa.

llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria o tema especifico
(fotografias,  dibujos, esquemas, gréficas,
dramatizaciones, etcétera).

Analogias Proposicidon que indica que una cosa 0 evento
(concreto y familiar) es semejante a otro
(desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas Preguntas insertadas en la situacién de ensefianza

intercaladas 0 en un texto. Mantienen la atencion y favorecen

la préctica, la retencion y la obtencién de
informacion relevante.

Pistas tipograficas y
discursivas

Sefalamientos que se hacen en un texto o en
la situacion de ensefianza para enfatizar y/u
organizar elementos relevantes del contenido por
aprender.

Mapas conceptuales y
redes semanticas

Representacion grafica de esquemas de
conocimiento (indican  conceptos, proposiciones
y explicaciones).

Uso de estructuras
textuales

Organizaciones retdéricas de un discurso oral
0 escrito, que influyen en sucomprensiony
recuerdo.

Mapas mentales

Son wuna forma grafica de expresar los
pensamientos en funcion de los conocimientos que
han sido almacenados en el cerebro. Su aplicacién
permite expresar los aprendizajes y asociar mas
facilmente nuestras ideas.

En el Cuadro No. 1. Encontrara en forma sintetizada, una breve definicién y conceptualizacion
de dichas estrategias de ensefianza.
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Diversas estrategias de enseflanza pueden incluirse antes (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un contenido
curricular especifico, ya sea en un texto o en la dindmica del trabajo docente
(véase Figura No. 1). En ese sentido podemos hacer una primera clasificacion de
las estrategias de ensefianza, basandolos en su momento de uso y presentacion.

Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante
en relacion a qué y codmo aprender (activacién de conocimientos y experiencias
previas pertinentes), y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos

y el organizador previo.

PREINSTRUCCIONALES

COINSTRUCCIONALES

’ ' POSINSTRUCCIONALES

~
-

~
-

ENSENANZA

FIGURA No. 1. Tipos de estrategias de ensefianza, segin el momento de su presentacion en una
secuencia de ensefianza.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la informacidon principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos, y mantenimiento de la atencién y
motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras.

A su vez, las estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido

que se ha de aprender, y permiten al alumno formar una visidn sintética,
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integradora e incluso critica del material. En otros casos le permite valorar su

propio aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstruccionales mas
reconocidas son: pospreguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas
y mapas conceptuales.

Otra clasificacion valiosa puede ser desarrollada a partir de los procesos
cognitivos que las estrategias elicitan para promover mejores aprendizajes (Diaz
Barriga y Hernandez 2002). De este modo, proponemos una segunda clasificacion

gue a continuacion se describe en forma breve (véase Cuadro 2).

CUADRO No. 2 Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el proceso cognitivo elicitado

Proceso cognitivo en el que incide la
estrategia

Tipos de estrategia de ensefianza

Activacion de los conocimientos previos

Objetivos o propésitos preinterrogantes

Generacion de expectativas apropiadas

Actividad generadora de informacion
previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas
llustraciones
Pistas o claves tipogréaficas o discursivas

Promover una organizacion mas
adecuada de la informacion que se ha
de aprender (mejorar las conexiones
internas)

Mapas conceptuales
Redes semanticas
Reslmenes

Para potenciar el enlace entre
conocimientos previos y la informacion
que se ha de aprender (mejorar las
conexiones externas)

Organizadores previos
Analogias

3.2.2.1. Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para
establecer expectativas adecuadas en los alumnos

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los
alumnos o incluso a generarlos cuando no existan. En este grupo podemos incluir
también a aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las
intenciones educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o

situacion educativa.
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La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble sentido:
para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como base
para promover nuevos aprendizajes. El esclarecer a los alumnos las intenciones
educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el
curso, y a encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes involucrados en
el curso. Por ende, podriamos decir que tales estrategias son principalmente de
tipo preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase.
Ejemplos de ellas son: las preinterrogantes, la actividad generadora de
informacion previa (por ejemplo, lluvia de ideas), la enunciacién de obijetivos,

etcétera.

3.2.2.2. Estrategias para orientar la atencién de los alumnos

Tales estrategias son aquellos recursos que el profesor o el disefiador utiliza para
localizar y mantener la atencion de los aprendices durante una sesion, discurso o
texto. Los procesos de atencidn selectiva son actividades fundamentales para el
desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En este sentido, deben proponerse
preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional, dado que pueden
aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos sobre qué puntos,
conceptos o ideas deben centrar sus procesos de atencion. Codificacion y
aprendizaje. Algunas estrategias que pueden incluirse en este rubro son las
siguientes: las preguntas insertadas, el uso de pistas o claves para explotar
distintos indices estructurales del discurso —ya sea oral o escrito—, y el uso de

ilustraciones.

3.2.2.3. Estrategias para organizar la informacion que se ha de aprender

Tales estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion nueva
gue se aprendera al representarla en forma grafica o escrita. Proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender, como ya hemos

visto, mejora su significativitas légica, y en consecuencia, hace mas probable el
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aprendizaje significativo de los alumnos. Diaz Barriga y Hernandez 2002, se ha
referido a este asunto de la organizacion entres las partes constitutivas del
material que se ha de aprender denominandolo: construccion de “conexiones
internas”.

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la ensefianza.
Podemos incluir en ellas a las de representacion visoespacial, como mapas o
redes semanticas, y a las de representacion linglistica, como resumenes o

cuadros sinopticos.

3.2.2.4. Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos

y la nueva informacion que se ha de aprender

Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados entre
los conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse,
asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados. De
acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez 2002, (op. cit.), a este proceso de
integracion entre lo “previo™ y lo “nuevo™ se le denomina: Construccion de
“conexiones externas”.

Por las razones sefaladas, se recomienda utilizar tales estrategias antes o
durante la instruccion para lograr mejores resaltados en el aprendizaje. Las
estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de inspiracion
ausubeliana: los organizadores previos (comparativos y expositivos) y las
analogias.

A partir de lo anterior, en el Cuadro No. 3, se presentan de manera resumida los
principales efectos esperados de aprendizaje en el alumno de cada una de las
estrategias.

Las distintas estrategias de ensefianza que hemos descrito pueden usarse
simultdneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el profesor lo
considere necesario. El uso de las estrategias dependera del contenido de
aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades

didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de los aprendices (por ejemplo,
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nivel de desarrollo, conocimientos previos, etcétera). Procedamos a revisar con

cierto grado de detalle cada una de las estrategias de ensefianza presentadas.

CUADRO No. 3. Estrategias y efectos esperados en el aprendizaje de los alumnos

Estrategias de Efectos esperados en el alumno

ensefanza

Objetivos Conoce la finalidad y alcance del material y como
manejarlo.

El alumno sabe qué se espera de él al terminar de
revisar el material.

Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y a darles
sentido.

llustraciones Facilita la codificacion visual de la informacién.

Preguntas intercaladas | Permite practicar y consolidar lo que ha aprendido.
Resuelve sus dudas.
Se autoevalla gradualmente.

Pistas tipograficas Mantiene su atencién e intereés.
Detecta informacion principal.
Realiza codificacion selectiva.

Resumenes Facilita el recuerdo y la comprension de la informacion
relevante del contenido que se ha de aprender.

Organizadores previos | Hace mas accesible y familiar el contenido.
Elabora una vision global y contextual.

Analogias Comprende informacién abstracta.
Traslada lo aprendido en otros ambitos.

Mapas conceptuales y | Realiza una codificacion visual y seméantica de
redes semanticas conceptos, proposiciones y explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre conceptos y
proposiciones.

Estructuras textuales Facilita el recuerdo y la comprension de lo mas
importante de un texto.

3.2.3. Descripcion de cada estrategia utilizada en el cuestionario aplicado a
los alumnos
3.2.3.1. Resumen

Una practica muy difundida en todos los niveles educativos es el empleo de
resumenes del material que se habra de aprender. No debemos olvidar que,
como estrategia de ensefianza, el resumen sera elaborado por el profesor o el

disefiador de textos, para luego proporcionarselo al estudiante. A continuacién
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revisaremos los lineamientos para el disefio e inclusibn de resumenes en
cualquiera de las dos situaciones.

Un resumen es una version breve del contenido que habra de aprenderse, donde
se enfatizan los puntos sobresalientes de la informacion (dicho en términos de
Kintsch y van Dijk, es la macroestructura de un discurso oral o escrito). Para
elaborar un resumen se hace una selecciéon y condensacién de los contenidos
clave del material de estudio, donde debe omitirse la informacion trivial y de
importancia secundaria. Por ello, se ha dicho que un resumen es como una “vista
panoramica” del contenido, ya que brinda una vision de la estructura general del
texto.

Un buen resumen debe comunicar las ideas de manera expedita, precisa y agil.
Puede incluirse antes de la presentacion del texto o de una leccion, en cuyo caso
seria una estrategia preinstruccional; o bien pueden aparecer al final de estos
elementos, funcionando como estrategia posinstruccional. Pero también pueden
irse construyendo en forma acumulativa, durante la secuencia de ensefianza, en

cuyo caso fungiria como estrategia coinstruccional.

Las principales funciones de un resumen son:

Ubicar al alumno dentro de la escritura o configuracién general del material que

se habra de aprender.

e Enfatizar la informacion importante.

e Introducir al alumno al nuevo material de aprendizaje y familiarizarlo con su
argumento central (cuando funciona previamente).

e Organizar, integrar y consolidar la informacion adquirida por el alumno (en el
caso de resumen posinstruccional).

e Facilitar el aprendizaje por efecto de la repeticion y familiarizacion con el

contenido.

Por lo general, un resumen se elabora en forma de prosa escrita, aunque puede

disefiarse también numerando las ideas principales (esquemas), representandolo

19



con ciertos apoyos gréficos (llaves, gréficas, cuadros sindpticos, redes o0 mapas
gue expresen los conceptos mas importantes y sus relaciones, etc.). Lo importante
es enfatizar que un resumen tiene un extracto de la informacion mas importante

contenida en el propio discurso, texto o material de aprendizaje.

1. Disefar resumenes cuando el material que habra de aprenderse sea extenso y
contenga informacién con diferentes niveles de importancia; es decir, cuando
pueda diferenciarse claramente la informacion principal de la de tipo
secundario o de datos triviales o redundantes.

2. En el caso contrario, cuando el material de por si ya viene condensado, o casi
estd conformado por informacién clave, mas que elaborar un resumen, puede
convenir darle una mejor organizacion al contenido, empleando medios
graficos para ofrecer al estudiante, por ejemplo, un diagrama o0 un mapa
conceptual con los contenidos importantes.

3. Debe tenerse especial cuidado con el vocabulario y la redaccién al elaborarlo
(debe poseer significatividad l6gica).

4. Al redactar sin resumen se recomienda seguir las macrorreglas propuestas por
varios autores (Brown y Day, 1983; Kintsch y van Dijk, 1978), las cuales
eliminan la informacion trivial e innecesaria, y condensan e integran la

informacion valiosa y relevante.

3.2.3.2. Mapa conceptual

De manera general, puede decirse que los mapas conceptuales y las redes
semanticas son representaciones graficas de segmentos de informacién o
conocimiento conceptual. Por medio de estas técnicas podemos representar
tematicas de una disciplina cientifica, programas curriculares, explorar el
conocimiento almacenado en la memoria de un profesor o de un aprendiz, y hasta
realizar procesos de negociacion de significados en la situacion de ensefanza.

En particular, como estrategias de ensefianza, le sirven al docente para

presentarle al aprendiz el significado conceptual de los contenidos curriculares
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gue éste aprenderd, esta aprendiendo o ya ha aprendido. Asi, el docente puede
utilizarlas, segun lo requiera, como estrategias pre, co o0 posinstruccionales. Los
mapas conceptuales y las redes semanticas tienen algunas similitudes pero
también ciertas diferencias que vamos a exponer a continuacion.

Un mapa conceptual es una jerarquia de diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual, estructurada por varias proposiciones conceptuales. Esta
formado por conceptos, proposiciones y palabras de enlace.

Un concepto es una clasificacion de ciertas regularidades referidas a objetos,
eventos o situaciones. A cada una de estas clases, le otorgamos un nombre que
expresa el concepto. Algunos conceptos son mas generales o inclusores que
otros, por lo cual pueden clasificarse, en razon de su grado de inclusividad o
generalidad, basicamente en tres tipos: conceptos supraordinados, coordinados y
subordinados.

Al vincular dos conceptos (0 mas) entre si formarnos una proposicion. Esta se
encuentra constituida por dos o mas conceptos relacionados por medio de un
predicado o una palabra de enlace. Tales palabras de enlace expresan el tipo de
relacion existente entre dos conceptos o un grupo de ellos. A su vez, cuando
vinculamos varias proposiciones entre si, formamos explicaciones conceptuales.
En términos graficos, para construir un mapa conceptual, los conceptos son
representados por circulos llamados nodos, y las palabras de enlace se expresan
a través de lineas (relaciones de jerarquia) o flechas (relaciones, de cualquier otro
tipo) rotuladas.

Con un ejemplo sencillo podriamos explicar con mas facilidad todos estos
conceptos presentados hasta aqui. Tomemos los conceptos “estrategia’,
“estrategia de ensefianza”, “mapas conceptuales” y “analogias” e intentemos

representarlos por medio de un pequefio mapa conceptual (véase Figura 2).
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FIGURA No. 2. Representacion de conceptos en un mapa conceptual.

Estrateaia

pueden ser

Estrategias de
ensefianza

ejemplos

Mapas
conceptuales

Analogias

De este modo, tenemos un pequefio mapa conceptual formado por cuatro
conceptos, con diferentes niveles de inclusividad estableciendo relaciones
semanticas entre si.

En los mapas conceptuales, los conceptos y proporciones se organizan formando
jerarquias de diferente nivel de generalidad o inclusion. Esto quiere decir que se
colocan los conceptos mas inclusores con los que mas abarquen en la parte
superior del mapa, y en los niveles inferiores los conceptos subordinados a éstos.
En el ejemplo mencionado, el concepto “estrategia de ensefianza” es un concepto
inclusor y supraordinado en relacion con dos conceptos: “mapas conceptuales y
analogias”. Pero a su vez esta subordinado a otro llamado “estrategias” el cual es
de mayor nivel de inclusion que todos ellos. En otro aspecto, los conceptos
“mapas conceptuales” y “analogias” son conceptos que pertenecen al mismo nivel
por lo que se denominan coordinados. Por dltimo, cada uno de los conceptos del
mapa se vinculan entre por lineas con palabras que enlacen: por ejemplo, el
vinculo entre los conceptos “estrategia de ensefianza” y “mapas conceptuales” en

el mapa de ejemplo es la frase “es un ejemplo de”. Por lo que con estos dos
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conceptos formamos la siguiente proposicion: “un mapa conceptual es un ejemplo

de estrategia de ensefianza”.

3.2.3.3. Cuadro sinéptico

Es la técnica de sintesis que le proporciona la vision de conjunto de un tema o
leccién, mediante un cuadro comparativo y relacional de doble entrada. En él
usted relaciona, ordenada y simultaneamente, los conceptos fundamentales del
temay los mas significativos que le interese resaltar.

Caracteristicas:

a).- Se organiza de lo general a lo particular, de izquierda a derecha en un orden
jerarquico.

b).- Se utiliza llaves para clasificar la informacion.

3.2.3.4. Mapa mental

Los mapas mentales son un método muy eficaz para extraer y memorizar
informacion. Son una forma ldgica y creativa de tomar notas y expresar ideas que

consiste, literalmente, en cartografiar sus reflexiones sobre un tema.

Todos los mapas mentales tienen elementos comunes. Cuentan con una
estructura organica radial a partir de un nucleo en el que se usan lineas, simbolos,
palabras, colores e imagenes para ilustrar conceptos sencillos y l6gicos. Permiten
convertir largas y aburridas listas de datos en coloridos diagramas, faciles de
memorizar y perfectamente organizados, que funcionan de forma totalmente

natural, del mismo modo que el cerebro humano.

Para entender mejor qué es un mapa mental, imaginemos el plano de una ciudad.
El centro de la urbe representa la idea principal, las principales avenidas que
llevan al centro representan los pensamientos clave del proceso mental, las calles
menores representan los pensamientos secundarios, etc. Las imagenes o formas

especiales pueden representar monumentos o ideas especialmente importantes.
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El mapa mental es el espejo externo en el que se reflejan sus pensamientos con
ayuda de un proceso grafico de gran fuerza, lo que proporciona la clave universal

para desbloquear el potencial dinamico del cerebro.

Las cinco caracteristicas fundamentales de los mapas mentales:

1.- Laidea, el asunto o el enfoque principal se simboliza en una imagen central.

2.- Los temas principales irradian de la imagen central como “bifurcaciones o
divisiones”.

3.- Las bifurcaciones o divisiones incluyen una imagen o palabra clave dibujada o
impresa en su linea asociada.

4.- Los temas de menor importancia se representan como “ramas” de la
bifurcacién oportuna.

5.- Las bifurcaciones forman una estructura de nodos conectados.

3.2.3.5. Cuadro comparativo

Los cuadros comparativos son una herramienta o técnica de ensefanza
aprendizaje muy util para visualizar en un golpe de vista las semejanzas o
diferencias entre dos o mas datos, hechos, épocas o situaciones. Permite la
organizacion y sistematizacion de la informacién a comprender, constituyéndose

en una estrategia importante para la ensefanza.

3.2.4. Lineamientos generales para el empleo de las estrategias de
ensefianza

Por dltimo, se enlistan a continuacion algunos lineamientos generales que pueden
orientar al docente en la seleccion y empleo de estrategias de ensefianza; tanto
para la fase de planeacion de la ensefianza, como para la elaboracién y

aplicacién de materiales de ensefanza:
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Delimitar a qué tipo de poblacién estudiantii se dirigird el proceso de
ensefianza, y en funcién de ello, seleccione las estrategias pertinentes y su
modo de uso. Haga las adaptaciones que considere pertinentes.

Ofrecer al alumno la informacion suficiente acerca de lo que se espera de su
participacion en el curso o clase, e intercambie puntos de vista con éste a fin
de fomentar su interés y participacion y mejorar sus expectativas.

Comunicar con el alumno por medio oral o escrito, utilizando un lenguaje
apropiado y accesible para él.

Ser cuidadoso con el vocabulario empleado. El uso de muchos términos
técnicos y palabras complejas debe hacerse sélo si se aclara su significado o
el alumno puede inferirlo evidentemente. En algunos casos, podria ser
conveniente preparar un glosario de términos clave.

Al redactar materiales o pruebas, emplear un formato de oraciones que refleje
una sintaxis directa y concisa. La redaccion de parrafos muy grandes con
demasiadas ideas es dificil de leer y comprender.

Cuando se trate de material escrito. organizarlo de forma tal que pueda leerse
agilmente v para que sea posible localizar en forma rapida la informacién
relevante, asi como los conceptos y las palabras clave.

Ofrecer la informacion de lo general a lo detallado y de lo simple a lo complejo.
A las ideas mas dificiles hay que dedicarles mas espacio y actividades para su
aprendizaje adecuado.

Presentar y aclarar una idea a la vez. Explorar sobre todo la informacion
importante. cuidando de no “recargar” el material con datos secundarios o con
informacion con la que el alumno no va a lograr nada. No sature la memoria de
trabajo del alumno.

Ofrecer instrucciones claras y precisas, mencione la importancia de llevar a

cabo dichas actividades.

10.Apoyarse en material suplementario cuando sea necesario, es decir, se puede

sugerir al usuario otros documentos, libros, experiencias, actividades, etc.,

donde pueda ampliar la informacién o profundizarla.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Promover un aprendizaje basado en un procesamiento profundo de la
informacion. Emplee preguntas, ejercicios, ejemplos, explicaciones
alternativas, y en general, presente actividades donde el alumno analice,
reflexione, realice actividades interesantes y novedosas. Ponga énfasis en las
actividades que hacen que el estudiante se involucre activamente con el
contenido del material.

Mientras mayor sea la dificultad del contenido las actividades (demandas de la
tarea), es mas recomendable el uso de varias estrategias que permitan
mantener la atencién del alumno asi como un nivel de ejecucion satisfactorio.
Dependiendo de las intenciones del mensaje que envie al alumno, sera el tipo
de procesamiento que éste haga de la informacién. La presentacion de
material sencillo, donde el alumno sdlo tiene que recordar y comprender la
informacion, puede seguir un formato simple de demostracion-solucion de
preguntas, apoyado con algunas estrategias de ensefianza. En el caso de
razonamiento inductivo (descubrimiento), habilidades de solucion de problemas
0 entrenamiento en destrezas practicas, es conveniente ampliar el formato
mencionando e incluyendo actividades de exploracién, solucién de problemas,
elaboracion de productos, o ejercitacion profusa.

Sea consistente en el estilo de presentacion y la forma de organizacion a lo
largo del material. No cambie en forma abrupta los cddigos, formatos de
respuesta 0 modalidades de ejercitacion que ha empleado en las primeras
secciones del material sin que dicho cambio se justifique y se le haga saber al
usuario.

Dar una secuencia logica a las actividades sugeridas: por ejemplo, primero
solicitar al alumno que lea el material escrito, luego que lo subraye, y por ultimo
gue haga un resumen. No seria l6gico decirle al alumno que primero hiciese
un resumen si antes no ha detectado la informacién clave (subrayando).
Emplear el “humor” (caricaturas, chistes, etc.), para hacer mas atractivo el

material. Sin embargo, haga un empleo cuidadoso y pertinente al tema.
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17.Evitar codigos artificiales, abreviaturas complicadas o sistemas de respuesta
muy complejos; es mejor decir al usuario “conteste si 0 no”, que decirle “si su
respuesta es si, escriba A0, si es no escriba Al”.

18.Informar periddicamente al aprendiz su grado de avance (esto es, de
retroalimentacion correctivo y aplique evaluaciones formativas). Es conveniente
hacerlo cada vez que, segun su criterio, ha completado una secuencia
importante de informacion o una serie de actividades integradas.

19.Evitar en lo posible la frustracion al alumno. Elimine informacion y preguntas
ambiguas, asi como mensajes que lo descalifiguen como persona, y dé la
posibilidad de corregir sus errores. Tome en cuenta que puede aprenderse
mucho de los errores, sobre todo de aquellos que son frecuentemente

compartidos por grupos de estudiantes.

3.3. El aprendizaje y las teorias del aprendizaje

Segun Toffler, 1991 “en nuestra época el poder se hace dependiente del
conocimiento” y afirma que “esta siendo sometido a una reestructuraciéon, al
menos, tan profunda como el de la violencia o la riqueza, lo que significa que los
tres elementos del tripode del poder estan experimentando una revolucion
simultanea y cada dia que pasa, las otras fuentes de poder se hacen mas
dependientes del conocimiento”. Nos enfrentamos con un tema
extraordinariamente actual y complejo. Un tema importante en un mundo en el que
el aprender a aprender va a convertirse en una de las capacidades de
supervivencia social.

Sin embargo, resulta evidente que las personas, tanto nifios como adultos,
aprendemos de forma distinta; no hay mas que observar como diferentes
personas resuelven un mismo problema o abordan la misma situacién. En el
esfuerzo por mejorar la calidad de la ensefanza, por facilitar el aprendizaje, por
ensefar a aprender a aprender, los docentes estamos dando los primeros pasos

por un camino, en el que las diversas teorias del aprendizaje son una aportacion
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rica en sugerencias y aplicaciones practicas para que nuestros alumnos adquieran

los saberes y habilidades que demanda la sociedad.

3.3.1. ¢Qué es el Aprendizaje?

La definicibn misma del aprendizaje siempre ha sido un debate, por lo que a
continuacion se sefialan algunas de las mas representativas.

Beltran, 1990 describe el aprendizaje como “un cambio mas o menos permanente
de la conducta que se produce como resultado de la practica”. Para Hilgard, 1979
aprendizaje se entiende como el proceso en virtud del cual una actividad se
origina o se cambia a través de la relacion a una situacién encontrada, con tal que
las caracteristicas del cambio registrado en la actividad no puedan explicarse con
fundamento en las tendencias innatas de respuesta, la maduracion o estados
transitorios del organismo (ejemplo, la fatiga, las drogas...).

Diaz y Martins, 1986. Ofrecen una definicibn mas completa y puntualizan,
“lamamos aprendizaje a la modificacion relativamente permanente en la
disposicion o en la capacidad del hombre ocurrida como resultado de su actividad,
y que no puede atribuirse simplemente al proceso de crecimiento y maduraciéon o
a causas tales como enfermedad o mutaciones genéticas”.

Posiblemente parte del debate y confusién sobre el concepto de aprendizaje se
debe a no perder diferenciar los tres enfoques que describen este concepto y que
no siempre son homogéneos, asi se tiene:

1.- Como “producto”, es decir, el resultado de una experiencia o el cambio que
acompafa a la practica.

2.- Como “proceso”, en el que el comportamiento se cambia, perfecciona o
controla.

3.- Como “funcion”, en el que el cambio se origina cuando el sujeto interacciona
con la informacion (materiales, actividades y experiencias). Alonso et al, 1997.

El producto proceso o funcidbn como parte fundamental del aprendizaje son

funcionales si desde el punto de vista didactico se incluye los siguientes pasos:
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a).- Adquirir informacién y conocimientos; es aumentar el patrimonio cultural propio
(dimension cognitiva).

b).- Modificar las actividades, las modalidades de comportamiento y de relacion
con los otros y con las cosas (dimension comportamental).

c).- Enriquecer las propias expectativas existentes y las capacidades operativas,
acumular experiencias, extraer informaciones del ambiente en el que se vive y se
actua, asimilar y hacer propias determinaciones formas de influencia (dimension

etnografica).

Para Davis, 1983 una definicion completa del aprendizaje subraya la nocion de un
cambio relativamente permanente en la conducta como funcién de la practica o la
experiencia. Finalmente entendemos que el aprendizaje puede definirse de un
modo méas formal como “un cambio relativamente permanente en el

comportamiento o en el posible comportamiento, fruto de la experiencia”.

3.3.2. Las teorias del aprendizaje

Siendo el aprendizaje un proceso complejo, la busqueda de su esclarecimiento ha
generado numerosas teorias que a menudo comparten aspectos y cuestionan
otros, o incluso, suponen postulados absolutamente contradictorios; de estas
teorias, ¢ Cudl debe recibir la atencién de un interesado en disefiar su programa
educativo?, ¢ Es mejor seleccionar una teoria o extraer ideas de diversas teorias?
Ante esta inquietud a continuacion se describen algunos aspectos sobresalientes
de las corrientes tedricas que han tenido un gran impacto en el area educativa,
resaltando algunas de sus implicaciones pedagogicas: El conductismo, el

cognitivismo y el constructivismo.

3.3.2.1. El conductismo

En esta corriente se incluyen las teorias llamadas asociacionistas o conductistas

en donde el aprendizaje se concibe como un proceso de asociacion de estimulos y
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respuestas provocadas por las condiciones externas. Dentro de esta corriente se
encuentran el condicionamiento basico de Ivan Paviov y John B. Watson, asi
como el condicionamiento instrumental u operante con autores como Edward
Thorndike y Frederic Skinner.

Uno de los autores mas destacados debido a su trabajo enfocado a la filosofia de
estimulo-respuesta es Skinner, 1938, quien explica el comportamiento y el
aprendizaje como consecuencia de los estimulos ambientales o de la
“recompensa” y el “refuerzo”, y parte de la premisa fundamental de que toda
accion, que produzca satisfaccién, tiende a ser repetida y atendida. Mergel 1998.
Skinner, consiguié moldear diversas conductas mediante unos pasos aplicables
tanto al aprendizaje motor como a cualquier comportamiento, configurando un
meétodo, que en educacion esquematicamente dice:

a).- Los procesos de aprendizaje sin esfuerzos, es decir sin elogios dosificados a
tiempo, no conducen al cambio del comportamiento deseado.

b).- El refuerzo tiene que seguir inmediatamente al buen resultado. El elogio que
se hace demasiado tarde no solo no tiene efecto e incluso puede tener un efecto
negativo.

c).- Los comportamientos indeseados no deberan de ser premiados.

Los criticos del conductismo afirman que en esta corriente el estudiante es solo
reactivo a las condiciones del ambiente y se equipara al aprendizaje solo con los
cambios en la conducta observable, bien sea respecto a la forma o a la frecuencia
de esas conductas, pero no se hace ningun intento para determinar la estructura
del conocimiento o indaga en cuales son los procesos mentales que el sujeto

necesita utilizar.

3.3.2.2. El cognitivismo

En esta corriente psicoldgica convergen varias teorias que coinciden en el estudio
de los procesos mentales tales como la percepcion, la memoria, la sensacion, el

pensamiento, el raciocinio y la resolucion de problemas. La cognicion es definida
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como todos los procesos por medio de los cuales el individuo aprende e imparte
significado a un objeto o idea. Su propésito es explicar cdmo se construyen
condicionados por el medio, los esquemas internos que intervienen en las
respuestas conductuales; el aprendizaje se equipara a cambios discretos entre los
estados del conocimiento mas que con los cambios en la probabilidad de
respuesta. La educaciéon es, entonces, un proceso inherente al desarrollo del ser
humano que implica la restructuracion de sus funciones psicoldgicas superiores
mediante la interaccidon social mediada con las herramientas culturales propias del
contexto donde actia. El estudiante es visto como un participante activo de ese
proceso (Gimeno-Sacristan, y Pérez-Gomez, 1996).

Dentro de esa corriente se encuentran las teorias de la Gestall y la psicologia
fenomenoldgica con representante como Abraham Maslow y Carl Rogers, la
psicologia genético-cognitiva con autores como Jean Piaget y David Ausubel y la

psicologia genético-dialéctica con Lev Vygotsky y Henri Wallon.

Aunque se visualice diferentes enfoques, Alonso et al (1997) menciona que todas
ellas tienen cinco principios fundamentales:

a).- Las caracteristicas perceptivas del problema presentado son condiciones
importantes del aprendizaje.

b).- La organizacion del conocimiento debe ser una preocupacion primordial del
docente.

c).- El aprendizaje unido a la comprension es mas duradero.

d).- La realimentacidn cognitiva subraya la correcta adquisicion de conocimientos y
corrige un aprendizaje defectuoso.

e).- La fijacion de objetivos supone una fuerte motivacion para aprender.
Las teorias cognitivas definen que cada persona elabora en su mente sus propias

estructuras y patrones cognitivos del conocimiento que va adquiriendo. Al querer

resolver un problema piensa y especula comparando. De manera muy concisa
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algunas de las caracteristicas distintivas de cada escuela se establecen a
continuacion.

Los integrantes de la escuela de la Gestalt son estructuralistas en el sentido que
consideran que la unidad minima de analisis es la globalidad que rechazan la
naturaleza aumentativa y cualitativa del conocimiento, por ello también se le ha
llamado la teoria del todo; asi, se enfatiza en la totalidad con diferentes partes, de
modo que el todo no es la simple suma de sus partes. Percibimos por ejemplo “un
paisaje”, y no volumenes, colores, matices, tonalidades, contrastes, distancias,

sonidos dispersos o simplemente sumados (Bermudez, 2007).

Dentro de la psicologia genético-cognitiva Piaget postula que la capacidad
intelectual es cualitativamente distinta en las diferentes edades y afirma que el
aprendizaje se efectian mediante dos movimientos: “simultaneos o integrados”,
pero de sentido contrario; “asimilacion”, la cual explora el ambiente y toma parte
de este, y la acomodacion, donde el organismo transforma su propia estructura

para adecuarse a la naturaleza de los objetos que seran aprendidos (Pozo, 1989).

Por su parte Ausubel, plantea que el proceso esencial del aprendizaje es la
asimilacion, que a su vez produce la elaboracién de una nueva informacion a partir
de los conceptos extraidos de la vida cotidiana. Los nuevos significados se
generan de la interaccién de la nueva idea potencialmente significativa con las
ideas pertinentes que el alumno ya posee. Este aprendizaje definido como
significativo, se opone al aprendizaje mecanico repetitivo y memoristico (Gimeno-
Sacristan y Pérez-Gomez, 1996).

Vygotsky uno de los autores mas importantes de la escuela de la psicologia
genético-dialéctica, considera que el medio social es crucial para el aprendizaje el
entorno social es prioritario ya que influye en la cognicion por medio de los
“instrumentos”, es decir, sus objetos culturales (autos, maquinas), su lenguaje y
sus instituciones sociales (iglesias, escuelas). Asi, el cambio cognoscitivo es el

resultado de utilizarlos de internalizarlos y transformarlos mentalmente.
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Vygotsky considera a la escuela como un espacio de recreacion cultural y a la
educacién como una ciencia social. Una de sus mayores criticas reside en su
rechazo a que el nifio adopte un rol de pasividad, pues considera que el nifio es, al
mismo tiempo sujeto y objeto del desarrollo (Carrera y Mazzarella, 2001).

Las teorias cognitivas enfatizan que el aprendizaje se hace significativo y se ayude
a los estudiantes a organizar y relacionar nueva informacion con el conocimiento
existente en la memoria. La instruccion, para ser efectiva debe basarse en las
estructuras mentales o esquemas, existente en el estudiante. Debe organizarse la
informacion de tal manera que los estudiantes sean capaces de colectar la nueva
informacion con el conocimiento existente en alguna forma significativa. Las
criticas a esta corriente sefialan que de manera similar al conductivismo, la funcién
del docente es ser administrador de los procesos de entrada de informacion, es
decir que, estructura los contenidos de las actividades de aprendizaje, comunique
o transfiera conocimientos a los estudiantes de la manera mas eficiente y efectiva
posible. Entre los supuestos o principios especificos cognocitivistas relacionados
al disefio de instruccion se incluyen: las analogias, las mediacion con signos, uso
de subrayados, metaforas, mnemoénicas y la divisiébn del contenido en pequefias
partes. También se debe promover la duda como la curiosidad, el razonamiento y
la imaginacion con resolucién de problemas y de estrategias grupales. (Ertmer y
Newby, 1993).

3.3.2.3. El enfoque constructivista

Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas (2002) mencionan que el individuo tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas,
sino una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado de
la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la posicion
constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una

construccion del ser humano. ¢Con que instrumentos realiza la persona dicha
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construccion? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con
lo que ya construyo en su relacion con el medio que le rodea.

De esta forma la postura constructivista se alimenta de las aportaciones de
diversas corrientes psicolégicas asociadas genéricamente a la psicologia
cognitiva: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria ausubeliana de la
asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural vigotskiana, asi
como algunas teorias instruccionales. A pesar de que los autores de estas se
sitian en encuadres teoricos distintos, comparten el principio de la actividad
constructiva del alumnos en la realizacion de los aprendizajes escolares (Pozo,
1989).

Los constructivistas no comparten con los cognitivistas ni con los conductistas la
creencia que el conocimiento es independiente de la mente y puede ser
“representado” dentro del alumno. Los constructivistas no niegan la existencia del
mundo real, pero sostienen que lo que conocemos, de el nace de la propia
interpretacion de nuestras experiencias. Los humanos crean significados no los
adquieren dado de que cualquier experiencia pueden derivarse muchos
significados posibles, no podemos pretender lograr un significado predeterminado
y “correcto”. Los estudiantes no transfieren el conocimiento del mundo externo
hacia su memoria. Mas bien construyen interpretaciones personales del mundo
basado en las experiencias e interacciones individuales. En consecuencia las
representaciones internas estan constantemente abiertas al cambio. No existe una
realidad objetiva que los estudiantes se esfuercen por conocer. El conocimiento
emerge en contextos que le son significativos. Por lo tanto, para comprender el
aprendizaje que ha tenido lugar en un individuo debe examinarse la experiencia en
su totalidad (Ertmer y Newby, 1993).

El aprendizaje se deriva de principios psicopedagdgicos donde las actividades
educativas deben estar pensadas no solo desde el punto de vista de satisfacer las
condiciones para un aprendizaje significativo, sino también de su potencialidad
para satisfacer entre los alumnos futuros intereses que, sin duda, seran distintos
en funcion de la historia educativa de cada alumno y del contexto socio familiar en

gue se desenvuelva.
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Asi la educacion pretende la construccion por parte del alumno de significados
culturales, y para lograr este objetivo Alonso et al 1997, mencionan cinco
principios fundamentales.

1.- Es preciso partir del nivel de desarrollo del alumno, ya que la psicologia
genética a puesto de manifiesto la existencia de una serie de periodos evolutivos
con caracteristicas cualitativamente diferentes entre si, que condiciona en parte
los posibles efectos de las experiencias educativas sobre el desarrollo del alumno.
2.- Hace falta asegurar la construccién de aprendizajes significativos tanto de
contenidos conceptuales o de tipo procedimental como contenidos relativos a
valores, normas y actitudes. De ahi que cuando mas complejas sean las
relaciones entre los nuevos conocimientos y la estructura conceptual del alumno,
mayor serda el nivel de significado del aprendizaje y mayor sera su funcionalidad al
establecerse conexiones con una variedad de nuevas situaciones y contenidos.

3.- La intervencion educativa debe tener como objetivo prioritario el posibilitar que
los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos, es decir, que sean
capaces de aprender a aprender.

4.- Aprender significativamente supone modificar los esquemas de conocimiento
que el alumno posee. Una vez mas se insiste en los procesos cognitivos del
aprendizaje y la mejor forma de procesar y organizar la informacion.

5.- El aprendizaje significativo supone una intensa actividad por parte del alumno,
dicha actividad consiste en establecer relaciones ricas entre el nuevo contenido y
los esquemas de conocimiento ya existentes, sin embargo la actividad constructiva
no es una actividad exclusivamente individual. En la educacion escolar hay que
distinguir entre aquello que el alumno es capaz de hacer y aprender por si solo lo
que es capaz de aprender con la ayuda de otras personas, es ahi donde se
requiere la intervencion del maestro.

Algunas de las estrategias especificas utilizadas por los constructivistas incluye:
situar las tareas en contextos del “mundo real”; presentacion de perspectivas
multiples (aprendizaje cooperativo para desarrollar y compartir puntos de vistas
alternos); negociacién social (debate, discusion, presentacion de evidencias); el

35



uso de ejemplos como “partes de la vida real”; conciencia reflexiva y proveer
suficiente orientacion en el uso de los procesos constructivistas (Bermudez, 2007).
Podemos decir que la construccion del conocimiento escolar es en realidad un
proceso de elaboracion, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y
transforma la informacion que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo
relaciones entre dicha informacion y sus ideas preconcepciones. Asi, aprender un
contenido quiere decir que el alumno le atribuye un significado construye una
representacion mental a través de imagenes o proposiciones verbales, o bien
elabora una especie de teoria 0 modelo mental como marco explicativo de dicho
conocimiento. El aprendizaje es individual y no es un proceso independiente del

contexto (Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas, 2002)

3.4. Importancia de las estrategias de ensefianza para el aprendizaje

significativo

De acuerdo con David Ausubel 1976, durante el aprendizaje significativo el
aprendiz relaciona de manera sustancial la nueva informacion con sus
conocimientos y experiencias previas. Se requiere disposicion del aprendiz para
aprender significativamente e intervencion del docente en esa direccion. Por otro
lado, también importa la forma en que se plantean los materiales de estudio y las
experiencias educativas. Si se logra el aprendizaje significativo, se trasciende la
repeticion memoristica de contenidos inconexos y se logra construir significado,
dar sentido a lo aprendido y entender su ambito de aplicacion y relevancia en

situaciones académicas y cotidianas.
IV.- MARCO CONTEXTUAL
4.1.- El Colegio de Bachilleres de Chiapas: Antecedentes

Como respuesta a la creciente demanda de la poblacidén joven por continuar sus

estudios en el nivel medio superior, se crea el Colegio de Bachilleres de Chiapas
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(COBACH), a través del decreto 133 emitido por el Ejecutivo del Estado, en el
Diario Oficial del estado el 9 de agosto de 1978.

En este decreto, el entonces gobernador de la entidad, Lic. Salomon Gonzalez
Blanco, propone la creacion del Colegio de Bachilleres de Chiapas, con
personalidad juridica, patrimonio propios, flexible, capaz de adaptarse a las
necesidades de la época y congruente con la realidad nacional, a fin de

proporcionar educacion calificada que sirva al desarrollo y progreso de la entidad.

Como organismo federalizado, los programas de estudio del COBACH, y
lineamientos de operacion, son validados por la Direccidon General de Bachillerato
de la Secretaria de Educacion Publica. EIl COBACH ofrece estudios de bachillerato
general con area de fortalecimiento propedéutico y definicion profesional, ademas
de un éarea de Capacitacion para el Trabajo, cuya finalidad es certificar los
conocimientos del estudiante para su desempefio en el mercado laboral. El tiempo
de permanencia es de seis semestres, pero cuando el estudiante ha repetido
algun semestre o ha causado baja temporal en algunos de los ciclos cursados,
tiene la posibilidad de concluir su formacion hasta en ocho semestres.

4.2.- LaZonade Estudio

El Estado de Chiapas se divide en Reg|on VIll. Soconusco

nueve regiones socio-demograficas

entre ellas se localiza la Region VI y

Soconusco que comprende 16 06’;;,) by
o
municipios entre los que se ’%O_‘-‘
R -
001 Acacoyagua ‘Cr "0
encuentran Acacoyagua, 003 Acapetahua w

, . 015 Cacahoatan
Acapetahua, Cacahoatan, Escuintla, 032 Escuintia
035 Frontera Hidalgo

Frontera Hidalgo, Huehuetan, 037 Huehuetan
040 Huixtla

Suchiate

. , 051 Mapastepec 089 Tapachula
Huixtla, = Mapastepec, Mazatan, 084 Alazatén 102 Tuxtia Chico
055 Metapa 103 Tuzantan

Metapa, Villa Comaltitlén, SUChiate, 071 Villa Comaltitan 105 Unién Juarez ..

Tapachula, Tuxtla Chico, Tuzantan, Unién Juarez; ocupa un espacio de 5,475

Km?, equivalente al 7.2 % del territorio. El Soconusco es la regiéon costera
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comprendida en la zona limitrofe entre México y Guatemala, la cual fue
conquistada por grupos de nahuas, quedando durante la etapa colonial como
parte de la Capitania General de Guatemala, ya independiente de Espafia se
anexo al primer Imperio Mexicano, para luego ser dividida entre el Estado

Mexicano de Chiapas y la Republica de Guatemala.

Acapetahua su nombre proviene del nahuatl y se interpreta como “Los que tienen
Petates de Carrizo”. Se encuentra al sur del estado, posee una superficie de 358.3
Km?. Fue fundada entre 1486 y 1502 aproximadamente. En 1524 esta region fue
conquistada por Pedro de Alvarado, para 1611 se realizo el primer censo,
registrandose 60 habitantes. EI 13 de noviembre Chiapas se divide en 12
departamentos y esta regidbn paso a ser parte del Soconusco. En 1915 se
desaparecen los departamentos y se crean 59 municipios, el pueblo quedo como
delegaciéon de Escuintla. Se localiza entre las coordenadas 15° 17” de latitud norte
y 92° 41” de longitud oeste; a una altura de 30 metros sobre el nivel del mar. El
municipio colinda al noroeste con los municipios de Acacoyagua y Escuintla; al
este con el municipio de Villa Comaltitlan; al sur con Océano Pacifico y al oeste
con Mapastepec. Con respecto a la educacion el 79.07 % de la poblacion es

alfabeta de los cuales el 16.38 % ha terminado la educacion primaria.

El Ejido Absalén Castellanos, fue fundado el 15 de mayo de 1982 se localiza a 16
km, de la cabecera municipal de Acapetahua, siguiendo la carretera pavimentada
que conduce al embarcadero las garzas y enseguida al centro turistico barra
zacapulco, a los 11 km, se desvia hacia la derecha siguiendo la carretera de
terraceria 5.2 km, para llegar al ejido. Tiene una superficie total de 370 hectareas
con 76 ejidatarios y un total de 840 habitantes y se cuenta con 160 casas
distribuidas en 4 calles ubicadas en el ejido. Los ejidatarios se dedican a la

ganaderia, cultivo de maiz y palma de aceite siendo este ultimo el principal cultivo.

El evento de mayor relevancia de este ejido es el 18 de marzo, celebrando la
entrega de tierras, asi como también las fiestas patrias y el dia 20 de noviembre la
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revolucidn mexicana realizando el magno desfile por las principales calles y la
demostracién general en el campo del ejido participando todas las instituciones
que se ubican en el ejido como son el jardin de nifios, la escuela primaria, la
telesecundaria y el cobach, para cerrar el evento con un partido de futbol entre los

equipos del ejido y el cobach.

El ejido se beneficia con los programas del gobierno federal, estatal y municipal,
como se pueden mencionar algunos como son oportunidades, madres solteras,

revestimiento de la carretera de terraceria, instalacion de tuberia de agua potable.

Para la asistencia médica se tienen que trasladar en camioneta de pasaje
realizando traslados cada hora al ejido 20 de abril ubicado a 2 km, donde los
adolecentes del ejido Absalén Castellanos forman el grupo centro de atencién
rural para adolescentes (CARA) donde se dedican a estudiar temas de salud y la
buena alimentacion.

La directiva ejidal solicitd junto con la presidencia municipal ante la secretaria de
educacion una escuela de educacion media superior; manifestando que donarian

una parcela de 1 hectarea para construir la institucion.

La directiva ejidal esta integrada por el comisariado, secretario, tesorero, consejo
de vigilancia que se reunen junto con la asamblea cada 2 meses en el domo ejidal
y también se nombra a un agente municipal y este cuenta con un radio
comunicador con la presidencia para reportar cualquier incidente que se tiene en

el ejido o solicitar alguna informacion que deseen con la presidencia municipal.

4.3 COBACH (Emsad) 152 Absaldn Castellanos. (Educacién Media Superior a

Distancia).

El COBACH 152 se ubica en el Ejido Absalon Castellanos, Municipio de
Acapetahua, forma parte de la coordinacién Soconusco del Estado de Chiapas,
este plantel se fundé el 13 de noviembre del 2006, en ese ciclo escolar se trabajé
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con una plantilla de 6 integrantes; responsable de la direccién, auxiliar de la
direccion y 4 docentes del area de matematicas, ciencias naturales, historico
social y de lenguaje y comunicacion. Con un total personal de 3 mujeres y 3
hombres, se inscribieron en ese ciclo escolar 39 alumnos en el primer semestre y

se inicio a trabajar en la casa ejidal.

Desde su fundacion del 2006 se trabajé en la casa ejidal con el grupo de 1°
semestre y el laboratorio de cOmputo asi como también la direccion, en la casa de
salud del ejido (no contando con medico ni medicamentos) con el grupo de 5°
semestre y en la biblioteca ejidal (no contando con ningun libro) el 3° semestre,
han egresado 3 generaciones y en el mes de agosto del 2011, nos encontramos
laborando en el terreno del plantel donado por el ejido y esta tiene una superficie
de 1 hectarea una parte de la superficie tiene cultivo de palma de aceite y otra
parte del terreno cuenta con 4 aulas construidas por el municipio; una galera y
bafios construidos con recurso de los padres de familia. Funciona en el turno
matutino, se cuenta en este ciclo escolar 2011-B con un total de 111 alumnos
distribuidos en 1° semestre 48 alumnos se labora en una aula, 3° semestre 31
alumnos se labora en la galera, 5° semestre 32 alumnos se labora en la otra aula,
y en la otra aula se encuentra la direccion y biblioteca y en la otra aula el
laboratorio de computo que no se trabaja porque no ha llegado personal de
oficinas centrales para la instalacion del cableado y asi poder utilizar las
computadoras.

En este ciclo escolar 2011-B, la plantila de trabajo estda compuesta de 9
integrantes: la responsable de direccidon, auxiliar de direccion, encargada de
laboratorio de computo, intendente y 5 docentes de las areas de matematicas,
ciencias naturales, capacitacion para el trabajo, histérico social, lenguaje y
comunicacion, de los cuales solo 2 docentes, la responsable de direccion y auxiliar
de direccion tienen 5 afios de experiencia y los 3 son fundadores de este plantel.

Haciendo un total de 5 hombres y 4 mujeres. Todos los docentes trabajan por hora
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y tienen un total de 20 horas por semana, tienen formacion universitaria en

diferentes licenciaturas.

CROQUISDELPLANTEL152ABSALON CASTELLANOS
i CLAVE:07EMS0080T,CICLO 2011-B.
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|
Lic. Adriana GuadalupeMendoza i
Ledesma v
DirectoraPlantd 152
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Entre los recursos disponibles para la ensefianza, se tienen la biblioteca del
plantel que cuenta con 600 libros de diferentes asignaturas, cuentan con una
television y un cafion proyector. Este plantel cuenta con una torre para el acceso a
internet donando la sefal la presidencia municipal pero se tienen muchos
problemas en la sefial ya que la distancia es muy larga y siempre la sefial se

pierde.

Al inicio de cada semestre se elabora un acta constitutiva de proteccion civil
reuniéndose personal docente y administrativo del plantel, padres de familia y
alumnado con el objetivo realizar actividades que conduzcan a salvaguardar la

integridad fisica de los que se encuentran en el plantel, ya que el principal
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problema que atraviesa el plantel es la inundacién porque a una distancia de 50
metros pasa un rio donde se desborda cada evento de precipitaciéon. Y cuando los
alumnos llegan al plantel, me percato de la presencia de hongos en los pies y

piernas, en la temporada de lluvias.

V.- METODO

El presente proyecto de investigacion, constituye proponer una estrategia de
ensefianza de la biologia para favorecer el aprendizaje del tema de célula en la
asignatura de Biologia 1, a partir del desarrollo de un estudio de caso en el
COBACH emsad 152 Absalén castellanos, Municipio de Acapetahua.

5.1.- El Estudio de caso como método de investigacién

El estudio de caso como estrategia metodoldgica de investigacion cientifica,
permite el desarrollo de las teorias existentes o el surgimiento de nuevos
paradigmas en un campo cientifico determinado.

Yin (1989), citado por Martinez C. (2006) considera el de estudio de caso como el
meétodo apropiado para temas que se consideran practicamente nuevos, ya que en
Su opinion, la investigacion empirica tiene rasgos distintivos como son: a) examina
o indaga sobre un fenébmeno contemporaneo en su entorno real, b) las fronteras
entre el fendbmeno y su contexto no son claramente evidentes, c) se utilizan
multiples fuentes de datos, y d) puede estudiarse tanto un caso Unico como

multiples casos.

El estudio de caso contemporaneo es, segun Eisenhardt (1989), citado por
Martinez C. (2006), una estrategia de investigacion que permite comprender las
dindmicas presentes en contextos concretos, ya sea de un Unico caso o de varios
casos. La informacion se obtiene combinando distintos métodos para la recogida
de evidencia cualitativa y/o cuantitativa con el fin de describir, verificar o generar

teoria.
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En este sentido, Chetty (1996), citado por Martinez C. (2006), indica que el
método de estudio de caso es una metodologia rigurosa adecuada para investigar
fendmenos en los que se busca dar respuesta a cOmo y por qué ocurren; por otra
parte, permite estudiar los fenomenos desde multiples perspectivas y no desde la
influencia de una sola variable, al explorar en forma mas profunda y obtener un

conocimiento mas amplio sobre cada fenémeno.

5.2. Proceso de investigacion

Yin (1989), citado por Martinez C. (2006), propone una manera de pensamiento de
disefio de la investigacion refiriendose a cinco componentes especialmente
importantes: las preguntas de investigacion, las proposiciones teoricas, la(s)
unidad(es) de andlisis, la vinculacion logica de los datos a las proposiciones y los
criterios para la interpretacion de los datos.

Las preguntas de investigacion y las proposiciones teoricas serviran de referencia
0 punto de partida para la recoleccion de los datos desde los distintos niveles de
analisis del caso(s), y para el analisis posterior de los mismos. Tanto las preguntas
de investigacibn como las proposiciones tedricas contienen los constructos
(conceptos, dimensiones, factores o variables) de los cuales es necesario obtener

informacion.

5.3. Técnica de recoleccién de la informacion

Se realizo un analisis de ventajas y desventajas de las estrategias de ensefianza
empleadas en la asignatura de Biologia 1 (Cuadro 1) con el objetivo de verificar
cual estrategia de ensefianza aplicar a un determinado grupo para que le facilite el
desarrollo del aprendizaje al alumno.

Para el segundo objetivo especifico, el instrumento que se utilizo para recopilar la
informacion obtenida para los alumnos es el cuestionario (Anexo 1). El objetivo de

este cuestionario es conocer la perspectiva de los alumnos acerca de las
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estrategias de ensefianza. Dicha informacion nos permite conocer su opinién de
como les gustaria aprender en la clase de Biologia, en donde se abordan
conceptos abstractos que consideran sin reaccion con la realidad, en los que se
les facilita mas memorizar definiciones que entender los procesos biolégicos como

tal.

Esto nos da herramientas para disefiar una propuesta para la ensefianza de la
Biologia en un contexto rural, lo que representara un doble beneficio: el maestro
(a) podra analizar como utiliza las estrategias de ensefianza y por otro lado al
tener estos conocimientos el alumno se beneficia porque el proceso ensefianza
aprendizaje esta mas inclinado a conocer los estilos de aprendizaje y a propiciar el
aprendizaje significativo. El cuestionario que se aplico a los alumnos adscritos en
el cuarto semestre, consta de 16 preguntas y estuvo dividi6 en 3 partes:
estrategias de aprendizaje, motivacion y material didactico. El cuestionario se
aplico a 30 alumnos de los cuales 16 son hombres y 14 mujeres, cuyas edades
estdn de 16 a 20 afios y que cursaron la asignatura de Biologia 1 del tercer
semestre del ciclo 2011-B, plantel 152 Absalon Castellanos en el Colegio de
Bachilleres de Chiapas.

Andlisis del programa de Biologia 1 para incorporar una estrategia de ensefianza.
Durante en el ciclo escolar 2011-B el Colegio de Bachilleres de Chiapas
(COBACH) en la modalidad de Educacion Media Superior a Distancia (EMSaD)
tiene un modelo educativo basado en competencias. En su curriculum, la
asignatura de Biologia 1 se encuentra dentro del Componente de Formacion
Basica y forma parte del campo de conocimiento de las Ciencias Naturales cuya
finalidad es cultivar en los alumnos el respeto a la vida al tiempo de hacer énfasis
en que el conocimiento cientifico no puede desprenderse de un sentido ético; por
ello, es importante que en diversos momentos del programa los alumnos
reflexionen sobre la responsabilidad social del ser humano en la aplicacion de la

ciencia y la conservacion del planeta.

44



VI.- RESULTADOS

6.1 Analisis de las estrategias de ensefianza empleadas en la asignatura de

Biologia

Estrategias Ventajas Desventajas

Mapa conceptual |- Enfatiza la estructura | - Si el mapa no esta bien
conceptual de una disciplina. | estructurado los alumnos,
- Demuestra que los | no podran interpretarlo y

conceptos de una disciplina
determinada  difieren  en
cuanto al grado de
exclusividad y generalizacion.
La presentacion jerarquica de
los conceptos facilita el
aprendizaje.

- Proporciona una vision
integrada del tema y una
especie de listado de los
conceptos claves del tema
gue fue analizado.

anicamente lo memorizaran.
- Pueden ser muy complejos
confusos y dificultar el
aprendizaje y retencion.

- Sino se conoce la
metodologia para su
elaboracion, la habilidad de
los alumnos para construir
sus mapas puede quedar
influida por el mapa que
propone el profesor.

Mapa mental

- Se optimiza tiempo al
anotar solamente las
palabras claves que
interesan.

- Al cerebro se le hace mas
facil recordar las imagenes
estimulantes, multi colores y
multi dimensionales.

-La rapidez con que se
pueden alcanzar los objetivos
de aprendizaje es mucho
mayor.

- Oscurecen las palabras
claves: ya que en las notas
estandares, estas aparecen
en paginas diferentes y en
medio de una masa de otras
palabras sin importancia.

- No llegan a ser un estimulo
creativo para el cerebro.

- Hacen perder el tiempo
porque estimulan la toma 'y
relectura de notas
innecesarias.

Resumen

- Simplifica las tareas de
repaso y memorizacion.

- Desarrolla la capacidad de
redaccion.

- Familiariza con la estructura
de los exdmenes.

- No se debe usar en todos
los temas, sobre todo
cuando no se cuenta con
mucho tiempo.

- No se presenta toda la
informacion completa,
dejando fuera datos
relevantes.

- Se invierte mucho tiempo
en leer todo el texto.
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Cuadro sinoptico

- Ayuda a recuperar
informacion, que de otro
modo quedaria en huecos.
- Permite establecer
comparaciones.
- Ofrece una
significativa,  con
memoria visual.

ventaja
buena

- No se deben incluir ideas
propias.

- Cuando no esta bien
estructurado no se reflejan
las relaciones de los
elementos esenciales del
contenido.

Cuadro 4. Anélisis

de ventajas y desventajas de

empleadas en la asignatura de Biologia |

las estrategias de ensefianza

6.2 Opinién de los alumnos sobre estrategias para la ensefianza de la

Biologia.

¢ Como aprendes mejor?
Opciones Alumnos Porcentajes
Explicacion oral 17 57
Leyendo un libro o articulo 2 7
Demostracion en clase 10 33
ResUmenes 0 mapas conceptuales 1 3

Fuente: Cuestionario aplicado a alumnos de cuarto semestre del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel
152 Absaldn Castellanos, ciclo 2011-B.

B explicacion oral

m demostracion en clase

¢Como aprendes mejor?

3%

57%

B leyendo un libro o articulo

H resumenes o mapas COﬂCEth8|ES
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La ensefanza de la Biologia

Opciones Alumnos Porcentajes
Haciendo experimentos 14 47
Investigacion bibliografica 7 23
Diapositivas o videos 3 10
Explicacion oral 6 20

Fuente: Cuestionario aplicado a alumnos de cuarto semestre del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel

152 Absalén Castellanos, ciclo 2011-B.

10%

La ensenanza de la Biologia

B Haciendo experimentos M Investigaciéon bibliografica

W Diapositivas o videos M Explicacion oral

47%
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Estrategias de ensefianza conocidas

Opciones Alumnos Porcentajes
Mapa conceptual 4 13
Mapa mental 5 17
Resumen 20 67
Cuadro sinoptico 1 3

Fuente: Cuestionario aplicado a alumnos de cuarto semestre del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel
152 Absalén Castellanos, ciclo 2011-B.

Estrategias de ensenanza conocidas

3% 13%

H Mapaconceptual ™ Mapamental ®Resumen B Cuadro sinoptico
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Frecuencia de utilizacién de estrategias de ensefianza

Frecuencia Alumnos Porcentajes
Siempre 24 80
Casi siempre 5 17
Algunas veces 1 3
Nunca 0 0
Estrategias de ensefianza que estimulan la participacion
Opciones Alumnos Porcentajes
Resumenes 11 37
Lectura de textos cientificos 4 13
Imagenes 9 30
Debates 5 17
Otros 1 3
Estrategias de ensenanza
que estimulan la participacion
3%
37%
13%
M Resumenes M Lectura de textos cientificos W Imagenes M Debates m Otros
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Estrategias de ensefianza que estimulan el Aprendizaje

Opciones Alumnos Porcentajes
Resumenes 6 20
Lectura de textos cientificos 4 13
Diapositivas 16 54
Debates 3 10
Otros 1 3

Estrategias que estimulan el Aprendizaje

3,10% 1,3%

6,20%

4,13%

16,54%

B Resumenes M Lectura de textos cientificos M Diapositivas M Debates M Otros
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Estrategias de ensefianza que motivan a investigar
Opciones Alumnos Porcentajes
Resumenes 6 20
Lectura de textos cientificos 10 33
Diapositivas 4 13
Debates 8 27
Otros 2 7

Estrategias de ensenanza que
motivan a investigar

20%

33%

B RESUMENES B LECTURA DE TEXTOS CIENTIFICOS = DIAPOSITIVAS B DEBATES m OTROS
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Las Estrategias de ensefianza y su consecuencia

Opciones Alumnos Porcentajes
Siempre 20 67
Casi Siempre 9 30
Algunas Veces 1 3
Nunca 0 0
Las Estrategias de Ensenanza
Yy su Consecuencia.
alumnos, 1
alumnos, 9

alumnos, 20

mSiempre M CasiSiempre B AlgunasVeces
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El tiempo necesario para el desarrollo de las actividades

Opciones Alumnos Porcentajes
Siempre 16 53
Casi Siempre 10 34
Algunas Veces 4 13

El tiempo necesario para el
desarrollo de las actividades

alumnos, 4

alumnos, 10

m Siempre M CasiSiempre ™ AlgunasVeces

alumnos, 16
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Las estrategias de ensefianza que mas gustan

Opciones Alumnos Porcentajes
Diapositivas 16 53
Mapa Mental 7 24
Mapa Conceptual 4 13
Reslimenes 2 7
Otros 1 3

Estrategias de Ensenanza
que mas gustan

Alumnos, f\lumnos, B

Alumnos, 4

Alumnos, 16

Alumnos, 7

W Diapositivas B Mapa Mental = MapaConceptual M Resumenes M Otros
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Actividades que mas gustan realizar

Opciones Alumnos Porcentajes
Hacer  Experimentos o0 Proyectos 18 60
Académicos

Diapositivas, Videos, Graficas, Esquemas 7 23
Explicacion Oral, Preguntas y Respuestas 4 14
Leer Libro de Texto o Modulo de 1 3

Aprendizaje

Alumnos, 1

Alumnos, 4

Alumnos, 7

Actividades que mas gustan realizar

Alumnos, 18

B Hacer Experimentos o Proyectos Academicos M Diapositivas, Videos, Graficas, Esquemas

W Explicacion Oral, Preguntas y Respuestas B Leer Libro de Texto o Modulo de Aprendizaje
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Material didactico que se utiliza en Biologia

Opciones Alumnos Porcentajes
Rotafolio 4 13
Resumenes 8 27
Cuestionarios 14 47
Modelos Moleculares 4 13

Material didactico que se
utiliza en Biologia

Alumnos, 4 Alumnos, 4

Alumnos, 14

Alumnos, 8

H Rotafolios M Resumenes M Cuestionarios M Modelos Moleculares
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El Material didactico disefiado capta la atencion

Opciones Alumnos Porcentajes
Siempre 18 60
Casi Siempre 9 30
Algunas Veces 3 10

El Material Didactico disenado
captala atencion

Alumnos, 3

Alumnos, 9

Alumnos, 18

W Siempre M CasiSiempre W AlgunasVeces
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El Material didactico disefiado y la disposicion hacia el aprendizaje

Opciones Alumnos Porcentajes
Siempre 14 47
Casi Siempre 11 37
Algunas Veces 5 16

El material didactico disefado y la
disposicion hacia el aprendizaje

Alumnos, 5

Alumnos, 14

Alumnos, 11

H Siempre mCasiSiempre m AlgunasVeces

Material didactico que mas gusta para la ensefianza de la Biologia

Opciones Alumnos Porcentajes
Diapositivas 9 30
Preguntas y Respuestas 5 18
Mapas Conceptuales 8 26
Sopa de Letras 8 26
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Alumnos, 8

Alumnos, 8

W Diapositivas  H Preguntas y Respuestas

= Mapas Conceptuales

Material didactico que mas gusta para la
ensenanza de la Biologia

Alumnos, 5

M Sopade Letras

El disefio de Material didactico como influye en tu aprendizaje

Opciones Alumnos Porcentajes
Me ayuda todo el tiempo 18 60
Me ayuda la mayoria de veces 11 37
Me ayuda casi todas las veces 1 3
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El disefio de material didactico
como influye en tu aprendizaje

Alumnos, 1

Alumnos, 11

Alumnos, 18

B Me ayuda todo el tiempo M Me ayuda la mayoria de veces ™ Me ayuda casi todas las veces

60




6.3 Propuesta de una estrategia de ensefianza de la asignatura de Biologia

gue favorezca el aprendizaje.

Plan diario de clases

Asignatura: Nivel: Numero de clases:
Biologia 1 Medio superior 16 horas
Tema: Nivel de asimilacion:

Reconoce a la Célula como unidad de la vida

Conocimiento

Objetivo: Analizar el papel de la célula como unidad fundamental de los seres
Vivos, su origen, evolucion y clasificacion.

Método:

Explicativo-ilustrativo

Estrategias:
Preguntas exploratorias
Lluvia de ideas

Mapa conceptual

Recursos:
Libros

Lectura de textos
cientificos

Videos

Reactivaciéon de los conocimientos previos:

¢Qué es una celula?
¢ Cual es su origen?

¢, Como se clasifica?

Organizacion del conocimiento: Elaboracion del mapa conceptual

Evaluacion del procesos:

¢, Qué aprendiste en esta clase?

¢ A qué conclusion llegaste?

Tarea: Elaborar una maqueta de la célula

VIl.- ANALISIS DE RESULTADOS

La mejor estrategia aplicada en un tema de clase es el mapa conceptual ya que

ayuda a comprender mejor y facilita el aprendizaje debido a que organiza la

informacion en jerarquias de conceptos y el alumno va relacionando conceptos
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gue pueden parecer aislados; la siguiente estrategia que se sefiala como una
buena manera de construir conocimiento es el mapa mental porque se emplean
muchos colores (argumentan los alumnos) y después se incorporan conceptos,

ejemplos y como se relaciona con nuestra vida.

El cuadro comparativo se utiliza mucho en el campo de estudio de la biologia ya
que pueden comprender la interrelacion con otras ciencias, asi como la relacion

entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el medio ambiente.

El resumen no es una opcién adecuada debido a que los alumnos mayormente

transcriben y no lo comprenden ni lo analizan.

Respecto a la pregunta realizada a los alumnos de cuarto semestre que llevaron la
asignatura de Biologia 1; ¢Cémo aprendes mejor?, el 57 % de ellos sefiala que
aprenden mejor con la explicacion oral, el 33 % cuando tienen una demostracion

en clase.

En la grafica se puede observar que el 57 % de los alumnos comentan que
aprenden mejor en la forma tradicional, donde el docente esta frente a grupo y el
alumno escuchando, recibiendo informacién, de forma totalmente pasiva. Los
datos indican que el alumno se resiste a incorporarse a otras formas de trabajo, ya
que estdn acostumbrados a recibir la informacion, no en la busqueda de
conocimientos, sino en la memorizacion de conceptos. Por ello, Estévez 1999,
Pozo y Diaz-Barriga 1992, Hernandez 2002, comentan que para que se dé un
aprendizaje significativo es necesario que el alumno realice un anclaje de

conocimientos previos y los nuevos conocimientos.

En la pregunta de Como les gustaria que le ensefiaran Biologia, al 47 % de los
alumnos les gustaria que le ensefiaran Biologia haciendo experimentos; el 23 %
realizando investigacion bibliogréfica; el 20 % con una explicacion oral y el 10 %

con ayuda de materiales visuales como son las diapositivas o videos.
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Aunque los alumnos estan habituados a recibir la informacion del docente y les
cuesta cambiar de forma de aprender, en esta grafica se puede que el 47 %

prefieren la ensefianza de la Biologia haciendo experimentos.

Si los alumnos aprenden de formas muy diversas como sefialan Gardner 1994 y
Alonso 2003; es necesario que el docente conozca sus estilos de aprendizaje,
tomar en cuenta la forma en que perciben, interaccionan y responden a los
ambientes de aprendizaje, utilizar diferentes tipos de estrategias de ensefianza y
de esta forma se motivara a la mayor parte de los alumnos, logrando asi su

aprendizaje.

Un factor determinante en el aprendizaje del alumno es la motivacion que tenga
hacia la clase, por lo que Casillas 1999, dice que es lo que necesita un alumno
para hacer un esfuerzo extra y trabajar con entusiasmo en las actividades

sugeridas por el docente.

Estrategias de enseflanza conocidas de los alumnos, se puede apreciar en el
siguiente cuadro que los alumnos identifican al resumen (67 %), como la
estrategia de ensefianza que ya conocian y ubican al cuadro sinéptico (3 %) como

una estrategia poco conocida.

El docente tiene diferentes tipos de estrategias de ensefianza para elegir cual
utilizar en un tema determinado. Estévez 1999, hace hincapié que para
seleccionar cuales se utilizaran se deben considerar los objetivos que se pretende

lograr, el tipo de alumno a las que van dirigidas y también el contexto.

Con respecto a la frecuencia de utilizacion de estrategias de ensefianza. EI 80 % o
sea 24 alumnos expresa que su profesor de Biologia siempre utiliza estrategias de
ensefianza durante su clase y el 3 % sefiala que algunas veces. Informacién

completamente opuesta, 1o que nos indica que no identifican bien los tipos de
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estrategias que utiliza el profesor, se olvidaron si las utilizaron en clase o cuantas

se utilizan en cada tema.

El profesor debe organizar una secuencia de estrategia de ensefianza que tenga
una coherencia, como explica Estévez 1999, entre mejor se disefien, planeen y

organicen, se lograra un aprendizaje significativo.

Las estrategias de ensefianza que estimulan la participacion a los alumnos. Para
estimular su participacion en la clase de Biologia, el 37 % de los alumno dice que
seria mas facil con los resimenes, el 30 % con imagenes, el 17 % dice que con
debates, el 13 % de los alumnos dice que con lectura de textos cientificos y el 3 %

con la utilizacion de dindmicas o con visitas guiadas.

Garza 2000, considera que todas las personas son diferentes, por lo que tienen
diferentes estilos de aprendizaje, que existen algunos alumnos que aprenden de

forma pasiva: que observan, escuchan y reflexionan.

Estrategias que estimulan el aprendizaje; se concentra la informacion obtenida
gue generan los alumnos referente a las estrategias que estimulan su aprendizaje
en la clase de Biologia, en la que prefieren la utilizacion de las Diapositivas 54 % y
enseguida los resiumenes 20 %. Para gran parte de los alumnos significa menos
esfuerzo mental el hecho de memorizar conceptos. La busqueda de un
aprendizaje significativo puede parecerles cansado por las actividades que deben

realizar para lograrlo.

Respecto a las estrategias de ensefianza que motivan a investigar. Los alumnos
manifestaron que la lectura de textos cientificos los motivan a investigar. Al
indagar si las Estrategias de ensefianza utilizadas tenian una secuencia adecuada
para lograr el aprendizaje en la clase de Biologia, los 20 alumnos mencionan que
siempre. Anda 2009, hace énfasis en la importancia que tienen las estrategias de

ensefianza para el logro del aprendizaje del alumno, y no solo eso; sino que su
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secuencia es fundamental, debe planearse de forma acorde a los objetivos
propuestos y cada eleccibn que se realice debe ser con la intencién de la

apropiacion de los conocimientos.

Respecto a que si el tiempo que se utiliza para el desarrollo de las actividades es
suficiente para el aprendizaje de los temas. El 53 % menciono que siempre es
suficiente el tiempo, 34 % menciono que casi siempre y el 13 % menciono algunas

veces.

Que estrategias te gustaria que utilizara tu maestro en la ensefianza de la
Biologia. El 53 % de los alumnos respondio que con las diapositivas y un 24 % con

un mapa mental, manifestando que aprender mejor con imagenes utilizadas.

Qué tipo de actividad te gustaria realizar en la clase de Biologia. El 60 % de los
alumnos manifestaron que les gustaria mejor haciendo experimentos 0 proyectos

académicos y un minimo 3 % leyendo libros de texto.

Respecto a qué tipo de material didactico utiliza tu maestro de Biologia
comunmente para la organizacion de su clase. EI 40 % de los alumnos
manifestaron que el cuestionario y un 27 % utilizan resumen y el 13 %

corresponde a rotafolios y modelos moleculares.

El material didactico disefiado que utilizo tu maestro de Biologia en el aula capto tu
atencion sobre el tema abordado en clase. El 60 % o sea 18 alumnos
manifestaron que siempre ponen atencién con el material didactico que utiliza su

profesor.
El material didactico disefiado que estimulo tu disposicion para el aprendizaje en el

aula. 14 alumnos contestaron que siempre o sea un 47 % del grupo de 30

alumnos.
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Qué tipo de material didactico te gustaria que se utilizara en la ensefianza de la
Biologia. ElI 30 % de los alumnos manifestaron que las diapositivas son las que

mas le agrada para aprender Biologia.

Si tu maestro utiliza y disefia material didactico. ¢ Cémo influye en tu aprendizaje?
El 60 % de los alumnos manifestaron que la utilizacion de material didactico le

ayuda todo el tiempo para aprender el tema.

VIII.- CONCLUSION

Los docentes deben utilizar diferentes estrategias de ensefianza durante el
desarrollo de su clase, en busqueda de la motivacién y participaciéon de los

alumnos.

Es importante que los docentes conozcan las ventajas y desventajas de cada
estrategia de ensefianza para realizar una adecuada seleccién en una planeacién

didactica.

Es importante que los docentes conozcan los tipos de alumnos que hay en cada
grupo para poder tener otro criterio de eleccién de la estrategia ensefianza a

utilizar.
El alumno se resiste a incorporarse a otra forma de trabajo, ya que estan
acostumbrados a recibir informacion, es mucho mas facil y comodo la

memorizacién de conceptos.

El material didactico utilizado puede estimular a los alumnos de forma importante

para participar activamente en el logro de sus conocimientos.
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X.- ANEXOS

ANEXO 1

Cuestionario aplicado a los alumnos del tercer semestre del Colegio de

Bachilleres de Chiapas, plantel 152 Absalén Castellanos, Ciclo 2011-B.

Instrucciones: Lee con cuidado cada pregunta y subraya una las opciones que a
continuacion se presentan. Si eliges mas de una opcion agrega 12, 22, 32y 42 de
mayor a menor importancia.

1.- ¢ Como aprendes mejor?

a).- Cuando alguien te da una explicacion oral

b).- Leyendo un libro o articulo

c).- Observando una demostracion en clase

d).- A través de resimenes 0 mapas conceptuales

e).-

2.- ¢, COmo te gustaria que te ensefiaran biologia?

a).- Haciendo experimentos

b).- Realizando investigacion bibliografica o de campo
c).- Ver diapositivas o videos

d).- Explicaciones orales

e).-

3.- ¢, Cual de las Estrategias de Ensefianza conocias anteriormente?

a).- Mapas conceptuales b).- Mapa mental c).- Resumen d).- Cuadro Sinoptico
e).- Otros

4.- ¢ Con que frecuencia tu maestro (a) utiliza estrategias de ensefianza en el
aula?

a).- Siempre Db).- Casi siempre c).- Algunas veces d).- Nunca

5.- ¢Qué estrategia de ensefianza estimularia tu participacion durante la clase de
Biologia?

a).- Resumenes b).- Lectura de textos cientificos c).- Imagenes d).- Debates

e).- Otros
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6.- ¢, Qué tipo de estrategias de ensefianza estimularia tu aprendizaje en la clase
de Biologia?

a).- Resumenes b).- Lectura de textos cientificos c).- Diapositivas d).- Debates
e).- Otros

7.- ¢ Qué tipo de estrategia de ensefianza te motivaria a seguir investigando sobre
el tema abordado en la clase de Biologia?

a).- Resumenes b).- Lectura de textos cientificos c).- Diapositivas d).- Debates
e).- Otros

8.- ¢Las estrategias de enseflanza utilizadas tienen secuencia adecuada para
lograr tu aprendizaje en la clase de Biologia?

a).- Siempre b).- Casi siempre c).- Algunas veces d).- Nunca

9.- ¢ El tiempo que se utiliza para el desarrollo de las actividades es suficiente para
el aprendizaje de los temas?

a).- Siempre Db).- Casi siempre c).- Algunas veces d).- Nunca

10.- ¢ Qué estrategias te gustaria que utilizara tu maestro (a) en la ensefanza de
la Biologia?

a).- Diapositivas b).- Mapa mental c).- Mapas conceptuales d).- Resimenes
e).- Otros

11.- ¢ Qué tipo de actividad te gustaria realizar durante la clase de Biologia?

a).- Hacer experimentos o proyectos académicos

b).- Ver diapositivas, videos, graficas o esquemas

c).- Explicaciones orales, con preguntas y respuestas

d).- Leer un libro de texto o modulo de aprendizaje

12.- ¢ Qué tipo de material didactico utiliza tu maestro (a) de Biologia comunmente
para la organizacion de su clase?

a).- Rotafolios b).- Realizacion de resumenes c).- Cuestionarios d).- Modelos
moleculares e).- Otros

13.- ¢El material didactico disefiado que utilizo tu maestro (a) de Biologia en el
aula capto mi atencion sobre el tema abordado en la clase?

a).- Siempre Db).- Casi siempre c).- Algunas veces d).- Nunca
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14.- ¢El material didactico disefiado que estimulo mi disposicion para el
aprendizaje en el aula?

a).- Siempre b).- Casi siempre c).- Algunas veces d).- Nunca

15.- ¢Qué tipo de material didactico te gustaria que se utilizara en la ensefianza
de la Biologia?

a).- Diapositivas b).- Preguntas y respuestas c).- Mapas conceptuales d).- Sopa
de letras

16.- Si tu maestro (a) utiliza y disefia material didactico. ¢Como influye en tu
aprendizaje?

a).- Me ayuda todo el tiempo

b).- Me ayuda la mayoria de las veces

c).- Me ayuda casi todas las veces

d).- No me beneficia

e).- No me afecta
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